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1.1

1.2

SAMMENFATNING

Rambgll Management Consulting og DPU, Danmarks Paedagogiske Universitetsskole, Aarhus Uni-
versitet har evalueret Ministeriet for Bgrn og Undervisnings indsatsomrade ’Intensive og motive-
rende laeseforlgb - turbodansk’. Der er gennemfgrt 36 forsgg med turbodansk (projekter), som er
en del af Projekt Skoleudvikling, der er lanceret af Ministeriet for Bgrn og Undervisning med det
formal at forbedre indsatsen over for udsatte og fagligt svage elever. De konkrete turbodansk-
projekter er rettet mod bogligt svage elever pa 6-9. klassetrin, som har behov for forbedrede lze-
sefeerdigheder.

Turbodansk i overblik

Forsggene er gennemfegrt af kommuner og skoler over hele landet i skoledrene 2009/2010 og
2010/2011. Der er gennemfgrt i alt 36 turbodanskprojekter, der har inkluderet 81 skoler (15 sko-
ler i forste runde og 66 skoler i anden runde). Forsggene er meget forskellige. Nogle fokuserer
specifikt pa leesning, mens andre har som mal at gge elevernes motivation. Nogle projekter retter
sig mod elever med en saerlig laeseudfordring, mens andre fokuserer pa piger som gruppe eller
stiler projektet mod tosprogede elever med laeesevanskeligheder. Projekternes forskellighed kan
illustreres ved at se pa laeseforlgbenes varighed. De 36 forlgb omfatter bade projekter, som gen-
nemfgres pa under to maneder, og forlgb, der har en varighed pa godt seks maneder. Tilsvaren-
de findes en jeevn fordeling af forsgg, som har under 4 lektioner om ugen, og forlgb, der indehol-
der mere end 12 ugentlige lektioner. Feellesneevneren for projekterne er saledes intentionen om
at arbejde intensivt med svage laeseres feerdigheder og motivation, men den konkrete udform-
ning af projektet varierer betydeligt.

Evalueringen af forsggene bygger pa et omfattende datamateriale. Effekten af forsggene baserer
sig iseer pa testdata samt spgrgeskemaundersggelsen blandt bade elever og elevernes leerere.
Med leerere menes de leerere, der ikke selv har deltaget i turbodansk-forlgbet, men som har un-
dervist eleverne far og efter forlgbet (dette kan veere dansklzerere, savel som andre leerere). Lae-
rere, der har staet for undervisningen pa holdene, benaevnes turbodansk-leerere. Analyserne af
forsggenes organisering, paedagogiske metoder, undervisningsmaterialer m.v. bygger pa en
kombination af selvevalueringer fra projekterne, telefoninterview med ansvarlige samt kvalitative
casestudier i 10 udvalgte kommuner. Oprindeligt var analysen af effekten knyttet til et design,
som pa metodisk sikker vis kunne sammenligne turbodanskelever med en sammenligningsgrup-
pe. Der har dog veeret sa store mangler i data, at dette design er erstattet af et mere traditionelt
design, som i preecision ikke star mal med de oprindelige intentioner. Der kan saledes ikke kon-
kluderes entydigt om forsggenes effekt.

Virker turbodansk?

Det er i forleengelse heraf naturligt at svare pa, om turbodanskforsggene virker. Vi har som
naevnt anvendt testdata for at kunne belyse, om intensive laeseforlgb har en effekt pa elevernes
leesefeerdigheder. Konkret har vi gennemfart fgr- og eftertest ud fra testen TL 1 og to suppleren-
de afkodningsopgaver. Ser vi alene p& udviklingen blandt turbodanskeleverne, har de generelt en
positiv udvikling pa alle tre test.

Sammenligner vi denne udvikling med de elever, som ikke har deltaget i turbodansk, giver data
dog et mindre klart svar. P& nogle omrader klarer turbodanskeleverne sig signifikant bedre end
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de elever, som ikke har deltaget i turbodansk-forlgbet. P4 andre omrader viser det modsatte sig
at veere tilfeeldet.

Vi har ogsa spurgt bade eleverne selv og deres laerere om deres oplevede udbytte af forlgbene.
Ca. en fjerdedel af eleverne er meget positive, mens omkring halvdelen vurderer udbyttet mode-
rat positivt. Stgrstedelen af eleverne oplever altsa selv at have faet et leesefagligt laft af de seer-
lige forlgb. Leererne er ogsa positive — ogsa nar man tager hgjde for, om de selv har en aktie i
leeseforlgbet. Leererne oplever, at eleverne er blevet dygtigere til at forsta, hvad de laeser, og lee-
ser teksterne hurtigere. De ser dog ogsa udfordringer. | trdd med elevernes udsagn vurderer lee-
rerne, at der er en betydelig gruppe, som ikke udvikler sig laesefagligt. Konkret vurderer leererne,
at turbodansk-forlgbene har haft en positiv effekt pa elevernes:

e Evne til at forsta det, de leeser (65 % af leererne)

e Evne til at finde ud af, hvad sveere ord betyder (55 % af leererne)

e Laesehastighed (53 % af laererne).

Ser vi pa elevernes motivation, er eleverne generelt positivt indstillede over for udbyttet af tur-
bodansk. Eleverne bliver gladere for at ga i skole og far stgrre selvtillid. De er ogsd mere positivt
indstillede over for at leese, end da de startede pa turbodanskforsgget. Knap en fjerdedel af ele-
verne (23 %) angiver i spgrgeskemaundersggelsen, at de efter turbodanskundersggelsen har faet
mere lyst til at lave lektier eller lzese i fritiden. Lidt mere positiv er elevernes egen vurdering af,
om de er blevet gladere for at g& i skole eller har faet mere selvtillid. Spgrgeskemaundersggelsen
viser, at godt en tredjedel (37 %) af eleverne har oplevet at fa meget udbytte af turbodanskhol-
det, mens godt en fjerdedel (26 %) ikke har meerket nogen endring i forhold til gleede ved at ga
i skole og selvtillid.

Nar vi spgrger mere konkret til, hvordan elevernes leesevaner har udviklet sig, er billedet dog
mere mudret. Det tyder saledes pa, at turbodansk-forlgbene seerligt har pavirket elevernes gene-
relle indstilling til skolen og laesning, mens der er en svagere tendens, nar vi spgrger til, hvor ofte
der eksempelvis leeses fagbgger. Leerernes vurdering understgtter dette billede, men der er dog
ogsa en stor del af leererne, som ikke kan se den store aendring som falge af de intensive forlgb.

Det fremgar, at det er vanskeligt at seette to streger under, om forsggene har virket. | et positivt
perspektiv har eleverne tilkendegivet bade et fagligt og et personligt motiverende udbytte af del-
tagelsen. Og denne vurdering deles i vid udstraekning af leererne. Dette kan tyde pa, at turbo-
dansk-forlgbene kan veere en nggle, der kan abne op for ggede laesefaerdigheder for den store
gruppe af svage laesere.

I et kritisk lys understgttes denne konklusion ikke overbevisende af testdata. Data fra elever og
leerere viser ogsd, at forsggene ikke nagdvendigvis formar at forbedre alle elevernes leesefeerdig-
heder eller gge motivationen for at laese hos alle eleverne. De positive historier, som iseer leerer-
ne har kunnet forteelle, har ofte relateret til et par elever ud af den gruppe, der har deltaget i for-
lgbet, imens de ikke ser en meaerkbar effekt pa de andre elever fra forlgbet. | det kritiske lys kan
det ogsa naevnes, at de fleste turbodanskprojekter arbejder med sma hold med flere undervisere.
Dette kunne tale for en forventning om en stgrre og tydeligere effekt end den, evalueringen kan

pege pa.

1.3 Hyvilke elementer i leeseforlgbene virker?
Spgrgsmalet er sd, om vi kan sige noget klart om, hvilke elementer i disse lseseforlgb som bidra-
ger til at skabe effekt. Denne ambition bliver meget vanskelig, da forlgbene er sa forskellige. Vi
har forsggt at undersgge, om der er konkrete mgnstre i indsatsen blandt de projekter, der klarer
sig bedst. Er disse forlgb kortere end andre, eller har de i hgjere grad anvendt it i undervisnin-
gen? Ogsa her er der desveerre ingen klare svar.

Vi kan dermed ikke give sikre videnskabelige svar pd, hvilke elementer i laeseforlgbene som vir-

ker. Der kan dog veere inspiration og leering at hente ved at se pd, hvilke elementer som de del-
tagende professionelle selv fremheever. Disse perspektiver er:
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e De sma hold: Arbejdet med sma grupper af elever har en reekke fordele. Det bliver lette-
re at tilpasse undervisningen i forhold til elevernes behov. Herudover har de sma hold en
dynamisk effekt, idet eleverne ikke sa let kan gemme sig. Eleverne peger selv pa, at det-
te virker motiverende. Selv om der stort set ikke er udviklet nye materialer i turbodansk-
forlgbene, giver de sma hold tid til at arbejde pa nye mader med kendte materialer, lae-
sestrategier m.v. Det giver ogsa bedre plads til at give eleverne forskellige materialer
samt til Igbende at finde materiale frem, der passer til lige praecist denne gruppes inte-
resser og niveau. | de fleste projekter blev undervisningsmaterialet udarbejdet fra gang
til gang ved brug af forskellige elementer af allerede kendt materiale.

e Brug af specialister: Turbodansk-forlgbene gennemfgres som hovedregel af undervisere
med saerlige forudsaetninger for at tilpasse de paedagogiske metoder til malgruppens be-
hov. Det er sdledes ofte leesevejledere, som underviser. Disse har en seerlig forudseetning
for at identificere den enkelte elevs seerlige udfordringer samt en stor veerktgjskasse af
metoder til at adressere de forskellige udfordringer. Dette vil alt andet lige give en bedre
og mere fokuseret leeseundervisning.

¢ Anerkendende psedagogik: Mange projekter har arbejdet med en anerkendende tilgang,
som dels har bygget pa at skabe tillidsfuld relation mellem undervisere og elever, dels at
arbejde med at opstille og falge op pa realistiske mal samt fejre hverdagens sma succe-
ser.

Praktiske elementer: Selv om det kun er et fatal af projekter, der har brugen af praktiske
forlgb som et baerende element, har rigtigt mange forlgb arbejdet med at integrere prak-
tiske elementer i undervisningen. Afbraekket fra undervisningssituationen kan for nogle
elever virke motiverende i sig selv.

e Intensive og strukturerede forlgb: Nogle elever har profiteret af muligheden for at fordy-

be sig i ét emne eller koncentrere sig om leesningen i en leengere periode. Den mulighed
for koncentration og fordybelse, der ligger i de intensive forlgb, kan desuden understgttes
af meget strukturerede forlgb, hvor eleverne ved praecist, hvad der skal ske, hvornar og
hvorfor. Mange projekter har arbejdet med forlgb, hvor strukturen for dagen/timen er
den samme hver dag/time.

¢ Helhedsperspektiv: De leesesvage elever keemper ofte med en raekke andre udfordringer
end “at knaekke leesekoden”, herunder utryghed, ensomhed, nervgsitet, mangel pa selv-
tillid, koncentrationsbesveer, begraeenset omverdenskendskab etc. | forleengelse heraf for-
klarer flere turbodansk-lzerere i projekterne, at en holistisk tilgang til leeseproblemer er
essentiel. Hermed menes, at turbodansk-laererne ogsa adresserede eventuelle andre ud-
fordringer, eleverne var pavirket af i hverdagen, og som havde betydning for deres laese-
udvikling. Stort set alle projekter har derfor arbejdet pa at give eleverne nogle personlige
kompetencer som supplement eller middel til at opna forbedrede lsesekompetencer.

e Brug af it: Stgrstedelen af eleverne har anvendt it i forlgbene, og for mange projekters
vedkommende har it haft en stor rolle. Selv om der heller ikke her er tale om nye veerk-
tgjer, har it fyldt mere end i almenundervisningen. Der har bade vaeret en motivations-
faktor — eleverne synes, at det er sjovt at leere gennem it — og en faglig dimension. Bru-
gen af eksempelvis laesestatteveerktgjet CD_ORD har saledes veeret integreret i de fleste
projekter.

e Konkrete aftaler: Endelig er nogle projekter lykkedes med at skabe en klar forventnings-
afstemning mellem turbodansk-laerere og elever. Det er sket i form af helt handfaste "lee-

seaftaler” mellem laerer og elever (samt i nogle tilfeelde foreaeldre).

e Trygge rammer: En teet voksenkontakt samt en god gruppedynamik mellem eleverne kan
give eleverne den tryghed, som en stor del af dem har behov for, for at turde udfordre
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sig selv. | den forbindelse kan det veere vigtigt at sikre, at der ikke er for stor spredning i
elevernes niveau og alder.

Det skal i denne forbindelse naevnes, at de fleste forsgg er gennemfgrt for elever, der har mang-
let motivation for leesning og/eller har haft sveert ved at knaekke leesekoden. Forsggene er gene-
relt ikke gennemfart for elever med diagnoser eller meget sveere leesevanskeligheder. De ovenfor
identificerede perspektiver geelder altsd ikke ngdvendigvis for de svageste elever. Dette kan sup-
pleres med, at tre af de i alt syv projekter, der udvalgte de svageste elever, giver udtryk for, at
malgruppen var for svag til at fa det optimale udbytte af forlgbet. Ligeledes vurderede to af de
projekter, der havde udvalgt mellemgruppen, at de svageste elever i den udvalgte mellemgruppe
ikke fik s meget ud af projektet, fordi deres udgangspunkt var for lavt, til at de kunne profitere
af forlgbets metoder.

1.4 Hvilken betydning har organiseringen og iveerkseettelsen af forsggene?
Det mest igjnefaldende kendetegn ved organiseringen af et turbodansk-forlgb er, hvorvidt forlg-
bet er styret fra den enkelte skole eller fra den kommunale forvaltning. De fleste forsgg er gen-
nemfgrt af ildsjaele pa den enkelte skole, mens en steerk central styring er forholdsvis sjeelden.
Ofte ses en kombination, hvor leesevejledere og leerere pa den enkelte skole far etableret et
frugtbart samspil med specialister pa forvaltningen, hvor specialisterne kleeder skolens personale
pa, bade far, under og efter leeseforlgbene.

Der er dog ogsa en betydelig del af forsggene, hvor udfordringer i implementerings- og foran-
kringsfaserne kan kobles til organiseringen af forlgbene. Saledes kan de centralt styrede forlgb,
hvor det er forvaltningens konsulenter, som styrer, organiserer og koordinerer, mangle fokus pa
den enkelte skoles behov, involvering af leerere m.v. Imens slas den decentrale model ofte med,
at erfaringerne fra et enkelt forlgb ikke kommer andre klasser eller skoler til gavn.

Et andet igjnefaldende kendetegn er, at de fleste projekter ikke har lagt seerlige strategier for
turbodanskelevernes overgang til normalklassen eller en egentlig efterfglgende opfaglgning. Ele-
verne er blot returneret til klassen igen, eventuelt med en uformel vidensoverdragelse til leere-
ren, men uden at der bliver fulgt op pa, om eleverne fortsat anvender det tilleerte. Ca. 57 % af
elevernes leerere har angivet, at de ikke er blevet instrueret i, hvordan de kan arbejde videre ud
fra det, der er gennemgaet i laeseforlgbet. For de godt 40 % af leererne, som havde faet informa-
tioner om forlgbet, var de 91 % tilfredse med den tilbagemelding, de havde faet. Disse tal er sat i
relief af, at knap 40 % af de indbudte leerere faktisk ikke besvarede spgrgeskemaet, og det er
nok rimeligt at antage, at de manglende besvarelser ikke stammer fra de mest engagerede og
velinformerede leerere.

Den manglende overdragelse og opfalgning forventes at have haft en negativ betydning for for-
sggenes eventuelle vedvarende resultater i relation til sivel elevernes motivation som laesekom-
petencer. Opfglgning og overlevering bgr derfor veere centrale overvejelser i kommende forsgg.

Forsggene med turbodansk har sdledes bidraget til at skabe konkret inspiration i arbejdet med at

gge svage leeseres leesefaerdigheder. Det klare svar pa, om og hvordan intensive og motiverende
forlgb kan bidrage til strategiske uddannelsesmal som 95 procent-malseetningen, har vi dog ikke.
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2.

2.1

2.2

INDLEDNING

| dette afsnit beskriver vi kort rationalet bag turbodansk-forlgbene og giver samtidig et kort rids
over evalueringsdesignet og de aktiviteter, som er gennemfgrt i den forbindelse.

Om turbodansk

Intensive og motiverende leeseforlgb i grundskolen — turbodansk — er en del af 'Projekt Skoleud-
vikling’, der er initieret af Ministeriet for Bgrn og Undervisning. Skoleudviklingsprojektet er mal-
rettet kommuner og skoler, der vil forbedre indsatsen for udsatte og fagligt svage elever, og pro-
jektet skal gennem fem indsatsomrader afprgve nye metoder, som forbedrer elevernes forud-
seetninger for at gennemfgre en ungdomsuddannelse. Der er saledes tale om en reekke forsggs-
projekter, der tilsammen udger 'Projekt Skoleudvikling’. Forsggene har veeret gennemfart i perio-
den 2009-2011, og der har veeret afsat 6,2 mio. kr. til forsgg med turbodansk.

Turbodansk er saledes et af de fem indsatsomrader og omfatter forskellige former for intensive
og motiverende leeseforlgb. Indsatsomradet er rettet mod bogligt svage elever pa 6.-9. klasse-
trin, som har brug for en ekstra intensiv leeseundervisning.

Formalet med turbodansk er at forbedre laesefeerdighederne hos de bogligt svage elever, sa de
far starre mulighed for at gennemfgre en ungdomsuddannelse. Turbodansk-forlgbende er teenkt
som intensive og korterevarende forlgb, der bl.a. giver mulighed for, at eleverne i en afgraenset
periode udelukkende kan koncentrere sig om laesning. Herudover har rammen, der er sat om
turbodansk-forlgbene, givet falgende mulige vinklinger:

e Udvikling af nye undervisningsforlgb for de elever i 6.-9. klasse, der ikke har opnaet et
funktionelt alderssvarende leesestandpunkt, og hvor traditionel specialundervisning ikke
har kunnet afhjeelpe problemet.

e Udvikling af undervisningsforlgb pa 6. og 7. klassetrin, hvor den intensive leesetreening
kombineres med praktisk og teoretisk indhold.

e Udvikling af nye undervisningsmaterialer og udvikling af it-anvendelse i skolens eeldste
klasser.

Der har i hele perioden veeret gennemfgrt 36 turbodansk-projekter, der har inkluderet 81 skoler
(15 skoler i fgrste runde og 66 skoler i anden runde). Inden for rammerne er det 36 meget for-
skellige forlgb, der er gennemfgrt. Forskellene og karakteren af disse vil blive uddybet og eksem-
plificeret yderligere i kapitel 3.

Om evalueringen
Evalueringen har til formal at undersgge:
e Effekterne af intensive laeseforlgb pa elevernes feerdigheder
e Projekternes erfaringer med forskellige typer af intensive leeseforlgb
¢ De intensive leeseforlgbs betydning for elevernes motivation for dansk og de gvrige fag,
herunder hvad andre forhold betyder for elevernes motivation for dansk og de gvrige fag
e Erfaringerne med samspillet mellem praktiske forlgb og et eller flere af de fire kernefag,
og hvilken betydning dette har for elevernes leesefeerdigheder og faglige feerdigheder i
gvrigt
e Hvor gode/relevante eventuelle nye undervisningsmaterialer og it-anvendelse er for mal-
gruppen
e Hvordan forsggsarbejderne i kommunerne/skolerne_besluttes, implementeres og foran-
kres, og hvad dette betyder for resultaterne af forsggene.

De seks undersggelsesspgrgsmal er blevet belyst gennem fglgende dataindsamlingsaktiviteter:
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Dokumentstudier
Alle projektansggninger og (tilgeengelige) selvevalueringer er blevet leest og indgar i evaluerin-
gen.

Maling af oplevet effekt hos elever og danskleerere!

Alle deltagende elever og deres danskleerere har modtaget spgrgeskemaer, hvor de er blevet
bedt om at angive deres oplevelse af forsggenes effekt pa elevernes motivation og faglighed.
Svarprocenterne varierede en del mellem elev- og leererspgrgeskemaer og de to forsggsrunder,
som illustreret i falgende tabel.

Svarprocenter for de gennemfgrte spgrgeskemaundersggelser

1. Forsggsrunde 35 (92 %) 932
2. Forsggsrunde 152 (62 %) 612 (80 %)

Svarprocenten blandt eleverne er tilstreekkelig god til at give et godt indblik i elevernes oplevede
effekt. Derimod er svarprocenten blandt danskleererne relativt lavt (samlet 66 %). Dette vurde-
res tilstraekkeligt til at identificere overordnede tendenser, men heller ikke mere. En af udfordrin-
gerne med den lave svarprocent blandt danskleererne er, at det ma forventes, at isser de, der
selv har veeret involveret i forsgget, har gnsket at deltage. Det giver risiko for bias mod de mest
positive besvarelser. Leererne er derfor blevet spurgt til deres involvering. | tilfeelde hvor leerer,
der har veeret involveret i forsgget, er uenige med leerer, der ikke har veeret involveret i forsgget,
praesenterer vi begge synspunkter.

For forsggsrunde 2 blev samme spgrgeskema anvendt til at gennemfare en fgr- og eftermaling af
selvoplevet motivation blandt eleverne. Da forsggsrunde 1 allerede var igangsat ved evaluerings-
start, var det ikke muligt at ggre det samme for eleverne i denne forsggsrunde.

Far- og eftertest af elever

Der er gennemfart far- og eftertest af elevernes leesefaerdigheder gennem anvendelse af TL 1
(delprgve 3, 4 og 6). Da TL 1® ikke er ubetinget velegnet til at undersgge elevernes basale afkod-
ningsprocesser, blev TL 1's to ordleeseopgaver erstattet af to afkodningsopgaver (”Find det, der
lyder som et ord”, og "Find det ord, der er rigtigt stavet”). Derudover blev skolerne i seks projek-
ter under forsggsrunde 2 bedt om ogsa at teste en sammenligningsgruppe, der ikke gennemfarte
et turbodansk-forlgb, med de samme test. P4 denne baggrund var det intentionen at gennemfgre
et sammenligningsgruppedesign ud fra Regression Discontinuity Design-modellen. Mange forskel-
lige forhold, sdsom forsggenes starrelse (fa elever i forsggsgruppen), udveelgelsesprocesser (sko-
lerne kunne ikke anvende samme sakaldte “cutoff-vaerdi” pa tveers) samt generelt mange frafald
bade af hele skoler og enkeltelever, har betydet, at dette design ikke har kunnet anvendes som
forventet. Pa baggrund af de indsamlede data har vi i stedet gennemfart forskellige analyser pa
tveers af de seks projekter. Dette er naermere beskrevet i bilag 1.

Kvalitative telefoninterview

Der er for alle projekter gennemfart kvalitative telefoninterview med den ansvarlige pa skolerne.

| projekter med deltagelse af flere skoler blev én skole tilfaeldigt udvalgt, og vi gennemfarte in-
terview med den ansvarlige pa denne skole. | alt blev der gennemfgrt 35 interview med ansvarli-
ge pa skolerne. Fokus i interviewet med den ansvarlige pa skolerne har vaeret pa organisering,

og hvad der vurderes at have virket, for hvem og hvorfor. Derudover er de kommunalt ansvarlige
blevet interviewet. Samtalerne med de kommunalt ansvarlige i anden runde har hovedsageligt
fokuseret pa at indsamle kontaktoplysninger og spgrge ind til organisering (interviewene blev
gennemfart forud for projektstart), mens interviewene i farste runde ud over disse emner ogsa

' Spgrgeskemaet er alene sendt til danskleerere.

2 Da vi ikke har information om antal elever, der reelt gennemfarte forlgbene, er det ikke muligt at udregne en svarprocent.

3 Lees mere om tekstleeseprgven TL 1 i Nielsen, Mgller & Gamby: "TL Tekstlaeseprgverne TL 1-5, H&ndbog, Hogrefe Psykologisk Forlag,
1998
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omhandlede projekternes implementering og resultater, i det omfang den kommunalt ansvarlige
havde indsigt heri. Vi har i alt veeret i kontakt med 29 kommunalt ansvarlige*.

Projektbesgg med kvalitative face-to-face interview

Under de to forsggsrunder blev ti projekter udvalgt og besggt af evalueringsteamet. Fem af pro-
jekterne involverede flere skoler, og her blev besggt to udvalgte skoler. Hos de resterende pro-
jekter er den ene skole, hvorpa turbodansk-forlgbet er udfart, besggt.® Hvert besgg varede én
dag.

Fglgende personer blev interviewet:
o Kontaktpersonen i forvaltningen® (samlet set 5 kommunalt ansvarlige)
¢ Den projektansvarlige pa skolen (samlet set 6 projektansvarlige)
o 2-3 elever (samlet set 33 elever)
e Primeere leerere pa forlgbet/turbodansk-undervisere (samlet set 25 turbodansk-
undervisere)
e Leerere der underviser eleverne i dansk (samlet set 12 dansklaerere)
e Leerere der underviser eleverne i andre fag (samlet set 12 andre leerere)
o 2-3 foreeldre (samlet set 16 elevers foreeldre)
o Skoleledere (samlet set 9 skoleledere).

Analysen

Analysen af, om projekterne har haft de gnskede resultater, og hvad der vurderes at have virket,
er gennemfart saledes, at vi indledningsvis har behandlet det kvantitative materiale (testresulta-
ter og spgrgeskemaer) for at vurdere, om der har veeret en udvikling i elevernes faglighed og
motivation, herunder hvori denne udvikling ligger. Dernaest er det kvalitative materiale blevet
analyseret med henblik pa at identificere forklaringer pa udvikling eller manglende udvikling. Der
hvor der har veeret en tydelig udvikling, har vi anvendt det kvalitative materiale til at identificere
mulige forklaringer. Vi har derefter gennemgaet de andre projekter med henblik pa at identifice-
re, om de har inkluderet samme elementer i samme omfang (i hvilket tilfeelde elementet ikke kan
veere en forklaring pa resultater). Dette har dannet baggrund for konklusioner om, hvad der kan
have haft en effekt.

Eftersom det ikke lykkedes at gennemfgre kontrolgruppedesignet pa den forventede made, er det
vanskeligt at drage entydige og sikre konklusioner om, hvad der reelt virker. Evalueringen vil
derimod sammenfatte, hvad der pa tvaers af de mange respondenter vurderes at have veeret re-
sultaterne af forsgget. Sammenfatningerne om vurderede resultater underbygges med udviklin-
gen af teorier om, hvordan de konkrete forsgg kan antages at have bidraget til at realisere de
vurderede resultater. Forlgbet i analysen er beskrevet i figuren nedenfor.

“ De steder, hvor der er flere forskellige projekter inden for den samme kommune, har der i de fleste tilfzelde veeret udvalgt den sam-
me kommunale kontaktperson — og denne er blevet kontaktet med fokus pa alle projekterne i kommunen. De to projekter, der er af-
viklet af og pa private skoler, har der ikke vaeret en kommunal kontaktperson.

5 Med undtagelse af én kommune var det de samme kommuner, som deltog i Regression Discontinuity-designet

© Disse blev i nogle tilfeelde interviewet for eller efter casestudiet over telefonen.
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2.3

Analysegrundlaget

Datagrundlag Delsammenfatning Antagelser om Sammenfatning

sammenhaange
Sammenligningsgruppe

For- og eftertests elever —
Beskrivelse af forleb
Oplevede resultater lerer

(spergaskema + interview) — Vurderede resultater KonKiusion

Oplevede resultater

elever (spegrgeskema inkl. -
(sperg — Teori om sammenhang
for og eftermaling +
9 9 mellem forleb og
interview)
vurderede resultater

Selvevalueringer

I forhold til de rent deskriptive analyser (hvordan har turbodansk-forlgbene set ud?) er der taget
udgangspunkt i de 10 cases. Disse er blevet analyseret pa tveers med henblik pa at identificere
typologier eller blot forskellige mader at organisere turbodansk-forlgb pa. Casestudierne er efter-
falgende blevet suppleret med information fra de gennemfgrte telefoninterview med kommunalt
ansvarlige og ansvarlige pa skolerne fra de resterende projekter.

Det skal neevnes, at grundet de meget forskellige forsgg har der veeret begreensede muligheder
for at udvikle klare delkonklusioner om vurderede resultater samt at bygge tveergdende teorier
om sammenhaengen mellem forlgb og vurderede resultater. Analysen vil af denne arsag blive
meget deskriptiv.

Rapportens opbygning

Rapporten er opbygget saledes, at vi i naeste kapitel praesenterer den deskriptive analyse af tur-
bodansk-forlgbene. Kapitlet ser pa tveers af alle forsgg og beskriver typiske samt szerligt interes-
sante kriterier for udvaelgelse af elever og undervisere pa forlgbet, organiseringer af forlgbet
samt anvendt psedagogik og metoder.

| kapitel 4 praesenteres analysen af, i hvilket omfang forsggene har resulteret i den forventede
ggede faglighed. Dette suppleres med analysen af, hvad der vurderes at have bidraget til de op-

ndede resultater eller manglen pa opnaede resultater.

Kapitel 5 praesenterer analysen af, i hvilket omfang forsggene har resulteret i den forventede
ggede motivation, og hvad der vurderes at have bidraget til dette.

Evalueringens konklusioner er praesenteret i opsamlingen i kapitel 1.
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3.1

TYPER AF INTENSIVE LASEFORLYB

| dette kapitel gar vi teet pa bade organiseringen og tilretteleeggelsen af turbodansk-forlgb i
kommuner og pa skoler. Vi undersgger ogsa aktgrernes psedagogiske tilgang til de intensive lee-
seforlgb. Det primaere analytiske veerktgj er at udvikle typologier for turbodansk-forlgb, mens vi
lgbende giver eksempler fra de deltagende skoler i tekstbokse.

Beskrivelse af malgruppen og udveelgelse af elever

I dette afsnit ser vi naermere pa, hvilke elever de deltagende projekter har valgt at inkludere i
turbodansk-forlgbene. Afsnittet viser, at tilgangen har veeret meget forskellig pa tveers af turbo-
dansk-forlgbene, hvilket haenger sammen med, at forlgbene har haft forskellige formal og ram-
mer. Vi indleder med et overblik fra de gennemfgrte spgrgeskemaundersggelser blandt eleverne.
Dette suppleres med de beskrivelser og forklaringer, som isaer de ansvarlige pa skolerne og i for-

valtningerne har givet.

Profil af malgrupperne

Samlet set fordeler eleverne sig med 27 % fra 6. klasse,
46 % fra 7. klasse og 26 % fra 8.-10. klasse’. 45 % af
eleverne var piger og 55 % var drenge. Ca. 68 % af ele-
verne havde dansk som modersmal, og 31 % havde et
andet modersmal. 97 % af eleverne kom fra klasser i al-
menundervisningen. Knap 3 % kom fra specialundervis-
ningen/specialskolers. 40 % af eleverne har ikke tidligere

modtaget specialundervisning eller ekstra stgtte i lsesning.

Séledes har over halvdelen af de elever, der har deltaget i
turbodansk-projekterne, tidligere veeret identificeret som
elever med leeseproblemer, men pa trods af dette har 77
% af eleverne ikke modtaget specialundervisning i lees-
ning i det skoleédr, hvor de har deltaget i turbodansk-
projektet. Dertil kommer, at 84 % af turbodansk-eleverne
ikke mener, de har sveere leesevanskeligheder (fx ord-

Eksempler pa malgrupper

| et af projekterne udvalgte man en
gruppe elever med en negativ laese-
udvikling. Disse elever var ikke speci-
elt darlige leesere, men havde mistet
motivationen for laesning (Egedal). Et
andet projekt (Hvidovre) udvalgte to-
sprogede elever, der tidligere havde
modtaget specialundervisning eller
dansk som andetsprogsundervisning,
men hvor dette ikke i tilstraekkelig
grad havde forbedret deres laesning.
Eleverne var derudover kendetegnet
ved utilstreekkelig omverdensforstael-
se og ringe ordforrad, men var stadig
motiverede for skolearbejdet.

blindhed).

Der har dog veeret lidt forskel pa de elever, der har deltaget i turbodansk-projektets fgrste og
andet forlgb. Hvor der i fgrste forlgb oftere var tale om elever, der allerede var identificeret som
elever med laesevanskeligheder, sa er projekterne i andet forlgb naet bredere ud og har haft en
stgrre andel elever, som ikke tidligere har veeret inddraget i specialundervisningen. Det skyldes
formentlig, at skolerne har haft bedre tid til at forberede turbodansk-forlgbene i andet forlgb,
mens man i farste forlgb fik relativt sen besked om skolens deltagelse i projektet.

De fleste projekter (13 projekter) har valgt at fokusere pa elever med leesevanskeligheder, men
ikke de svageste leesere. | interviewene fremlagde skolerne som arsag til dette valg, at man i
disse projekter vurderede, at de svageste elever ikke ville fA noget ud af denne type forlgb.

Det skal i den forbindelse naevnes, at tre af de i alt syv projekter, der ifglge interviewene udvalg-
te de svageste elever, giver udtryk for, at malgruppen var for svag til at fa det optimale udbytte
af forlgbet. Ligeledes vurderede to af de projekter, der havde udvalgt mellemgruppen, at de sva-
geste elever i den udvalgte mellemgruppe ikke fik s& meget ud af projektet, fordi deres udgangs-
punkt var for lavt, til at de kunne profitere af forlgbets metoder.

Generelt er de elever, der har deltaget i turbodansk positivt indstillet over for deres skole. Ifglge
spegrgeskemaundersggelsen er 47 % meget enige i, at de godt kan lide at ga i skole, og 56 % fg-
ler sig trygge i skolen, mens 60 % fgler, at de harer til pa skolen. Knap 10 % af eleverne er min-
dre glade for skolen som helhed, mens kun 4 % af turbodansk-deltagerne slet ikke kan lide at ga
i skole, ikke faler sig trygge pa skolen og ikke fgler, at de harer til p& skolen. Disse 4 % har for-
modentlig stgrre vanskeligheder end et turbodansk-forlgb kan aendre pa. Eleverne, der deltog,

" Der er afrundet til hele procenter, hvilket gar at det sammenlagt ikke summer til 100
8 En af de deltagende skoler var en specialskole.
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leeste kun i begraenset omfang for forngjelsens skyld. Ifglge deres egne oplysninger laeser 25 %
slet ikke for forngjelsens skyld, og 45 % brugte hgjst 30 minutter om dagen. Det betyder dog, at
30 % af eleverne selv vurderer, at de leeser mere end en halv time dagligt, blot for deres egen
interesses skyld°. Saledes kan eleverne ikke karakteriseres som generelt skoletraette, men en
fijerdedel af dem kunne ikke finde pa at leese for forngjelsens skyld.

Udveelgelse af elever

Udveelgelsen af elever til forsggene kan opdeles i to modeller — en central model, hvor den kom-
munale forvaltning styrer udveaelgelsen af elever, og en decentral, hvor det er den enkelte skoles
ansvar. Praksis i projekterne varierer. Egedal og Ishgj er styret af den centrale model, mens det i
andre projekter har veeret et samspil mellem leesevejledere og leerere. | enkelte projekter indstil-
lede leererne en raekke elever, hvorefter turbodansk-leererne (begge er leesevejledere) udvalgte
dem, "som de vurderede bedst egnede til forsgget” (2 projekter). De fleste projekter har udvalgt
eleverne pa baggrund af testmateriale, men har samtidig taget hgjde for, om laererne og/eller
leesekonsulenter vurderede, at eleverne var egnede til forlgbet (herunder tilstraekkeligt motivere-
de, foraeldreopbakning etc.), samt andre forhold sdsom ligelig deltagelse for alle skoler eller klas-
ser eller &rgange (18 projekter). Nogle projekter har udelukkende omfattet elever fra samme ar-
gang (11 projekter), andre har lavet forlgb med flere hold af elever fra flere argange (3 projek-
ter). Nogle enkelte projekter har haft en blandet elevgruppe fra forskellige &rgange i udskolingen
p& samme hold (5 projekter).

Blandt andet pa baggrund af projekternes formal har kriterierne for udvaelgelsen af eleverne va-
rieret. En del projekter har primaert udvalgt eleverne pa baggrund af deres vurderede faglige be-
hov uden at inddrage yderligere overvejelser over elevsammensaetningen (19 projekter).

Enkelte har dog haft yderligere overvejelser omkring, hvilke elever der skulle deltage:

e | fire projekter var der meget fokus pa, at eleverne skulle kunne fungere sammen som
gruppe. Eleverne blev bevidst udvalgt ud fra en vurdering af, om de kunne indga positivt
i den endelige gruppe.

e Fire andre projekter har opdelt eleverne i hold i forhold til ken (et drenge- og et pige-
hold). De forklarer dette med at kunne tilpasse undervisningen til drenges og pigers inte-
resser og dermed fa erfaringer om mulighederne og begraensningerne ved kgnsopdelt
undervisning. | et tilfeelde har det dog veeret uhensigtsmaessigt, da det resulterede i for
stor spredning i niveau og alder. To andre projekter har bevidst valgt at sikre, at der ba-
de er drenge og piger, da de har vurderet, at det giver en god gruppedynamik.

e | et af projekterne har man bevidst valgt, at eleverne ikke skulle veere fra samme klasse,
da det var et formal i sig selv at "bryde med det normale”.
e | tre projekter indgar kun tosprogede elever. Et projekt forklarer, at disse elever ofte

“falder mellem to stole” i diskussioner om, hvorvidt de skal have specialundervisning eller
tosprogsundervisning.
e Et enkelt projekt foregik pa en specialskole for harehaemmede elever.

Gruppedynamikken har veeret noget, man efterfglgen-

”Nar der er nogle, der har afkodnings- de har arbejdet meget aktivt med (3 projekter). Et par
vanskeligheder, og andre, der har andre projekter, hvor eleverne pa ét hold var fra flere ar-
problemer, og s& ogsa dem fra special- gange, oplevede forskellige problemstillinger, sdsom
klassen — det er sveert. Der var en situa- manglende socialt feellesskab og problemer med at
tion, hvor en elev havde nogle uheldige finde emner, der kunne interessere pa tveers (2 pro-
kommentarer i forhold til at deltage jekter).

sammen med dem fra specialklassen.

Abenheden blev gdelagt. S& gruppedy- 3 andre projekter oplevede, at en negativ gruppedy-
namikken har veeret vigtig — eller det namik forstyrrede forlgbet rigtig meget, og de vurde-
blev meget tydeligt, at den manglede.” rer, at de fremover vil have stort fokus pa, preecist

j hvilke elever de saetter sammen. Derudover peger et

enkelt projekt — der har blandet specialklasseelever
med normalklasseelever — pa, at store forskelle i det faglige niveau har vanskeliggjort et dyna-
misk forlgb.

° Dette omfatter kun elever i 2. forsggsrunde, da spgrgsmaélet ikke indgik i spargeskemaet for elever i 1. forsggsrunde.
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Hjemmets ressourcer har ogsa veeret taget med i overvejelserne omkring udvaelgelsen af elever-
ne i nogle projekter. Tilgangen har veeret forskellig, afhaengigt af forlgbets formal:
e Da nogle projekter forudsatte, at eleverne lavede en del hjemmearbejde, var det vigtigt,
at de kunne fa statte til dette i hjemmet, for at forlgbet kunne blive en succes for dem (6
projekter)
e Der har pa et andet projekt veeret specifikt fokus pa at veelge elever, der ikke far meget
stgtte hjemmefra, og derfor har en lektiecafé veeret et centralt element i forlgbet

Udveelgelse af undervisere
| dette afsnit ser vi neermere pa, hvilke undervisere

) ! A Jeg vidste preecis, hvad jeg ledte efter.
der har veeret valgt til at undervise pa forlgbene,

Det var undervisere, der har:

herunder hvordan underviserne er blevet valgt. Igen - forstaelse af, hvad man skal kunne,

har tilgangen veeret meget forskellig pa de forskelli- n&r man gar pa overbygningen

ge turbodansk-projekter, hvilket bl.a. heenger sam- - den rigtige holdning til bgrnene —

men med projekternes organisering. man ma ikke teenke “nej, hvor er det
synd”, eller "nu skal jeg fandme vise

I nogle tilfeelde har forlgbet veeret gennemfart for jer”

elever pa én af kommunens skoler. Altsa den tidli- - erfaring med laesevanskeligheder.

gere omtalte decentrale tilgang, hvor der ofte har
veeret tale om en ildsjael blandt leesevejledere, en
enkelt skoleleder eller andre specialister, som har ansggt, organiseret og/eller undervist. Andre
projekter har veeret gennemfart pa tvaers af flere skoler i kommunen og nogle gange ved, at ud-
valgte elever fra forskellige skoler er blevet samlet ét sted for at modtage turbodansk-
undervisning. | disse tilfeelde har forvaltningen oftest veeret langt mere involveret i forlgbet. Alle
disse tilgange har resulteret i, at forskellige typer undervisere er blevet udvalgt og pa forskellig
vis.

P& de fleste projekter er beslutningen om, hvem der skulle foretage turbodansk-undervisningen,
truffet i ansggningsprocessen. Flere steder har underviserne veeret inddraget i eller har selv staet
for udarbejdelsen af selve ansggningen og planlaegningen af forlgbet. Pa ét projekt har udveelgel-
sen veeret foretaget af forvaltningen alene, pa de andre projekter har det veaeret en feelles beslut-
ning pa de deltagende skoler mellem ledere og leerere.

Underviserne pa turbodansk-forlgbene har generelt specialiseret/efteruddannet sig inden for et af
falgende omrader:

e leesekonsulent, leesevejleder (16 projekter),

e leerer i dansk som andetsprogs-/tosprogsunderviser (2 projekter),

e specialundervisningsleerere (12 projekter),

e AKTw-leerere/vejledere (4 projekter).

P& de fleste projekter (17 projekter) forekom det helt naturligt, at det var skolens laesevejleder
og/eller specialunderviser, der skulle undervise pa forlgbet, da disse havde de bedste kompeten-
cer pa omradet pa skolen. Der er dog enkelte forlgb, der er foretaget af leereruddannede undervi-
sere uden yderligere specialisering inden for sin uddannelse (2 projekter). Projekter, der direkte
har inddraget andre fag, har desuden haft fagvejleder eller fagleerer tilknyttet forlgbet (4 projek-
ter).

P& et af projekterne valgte man bevidst en meget populaer ung mandlig leerer til at undervise en
gruppe tosprogede drenge. Leaereren var god til relationer, og det gav status at blive undervist af
ham, s& han var et helt centralt valg i hele forlgbet. Tilsvarende havde ledelsen i et andet projekt
udvalgt medarbejdergruppen pa baggrund af deres kompetencer, kan og alder med henblik pa at
sikre dynamik. To uddannede lzerere med kendskab til bl.a. leesestrategier og Cooperative Lear-
ning* stod for den laesefaglige del af forlgbet, og to uddannede paedagoger stod for den sociale
dimension i fritiden, som de gennemfarte, s den ogsa var relevant for leesetreeningen. | et andet
projekt havde man ligeledes fokus pa at inddrage forskellige leererprofiler i projektet. Her udvalg-

1% Adfeerd/Kontakt/Trivsel
* Cooperative Learning er en undervisningsform, der via forskellige strukturer skaber gentagne hgijt strukturerede samarbejdsproces-
ser. Processerne kraever alles deltagelse og skaber derfor dynamik mellem eleverne.
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3.3

3.3.1

te de en leerer med mange ars leesefaglig erfaring og en nyuddannet laerer med hgjt engagement
— begge ansat pa skolen i forvejen.

Flere projekter har inddraget leesekonsulent, UU-vejleder eller lign. fra forvaltningen til sparring
undervejs i forlgbet (9 projekter).

Inddragelse af elevernes omgivelser

I dette afsnit ser vi neermere pa, i hvilket omfang og hvordan projekterne har valgt at inddrage
elevernes omgivelser, i form af leerere og foraeldre, i turbodansk-forlgbene. Afsnittet viser, at til-
gangen har veeret meget forskellig pa tveers af turbodansk-forlgbene, hvilket bl.a. haenger sam-
men med projekternes valg af organisering og prioriteringer.

Projekterne har i forskelligt omfang sggt at informere og inddrage bade elevernes laerer og ele-
vernes foreeldre. Dette afsnit beskriver, i hvilket omfang og hvordan dette er gjort.

Inddragelse af leerere

Alle projekter har informeret elevernes laerere om turbodansk-forlgbet, som oftest i forbindelse
med udveaelgelsen af eleverne. En del projekter har kun afholdt informationsmgder og ellers ikke
inddraget leererne systematisk.

Turbodansk-leererne har ikke systematisk overdraget viden om arbejdet med laesning og meto-
derne og den viden de har om eleverne og laesning. Det ma antages at fa negative konsekvenser
for en mulig langsigtet effekt. Flere af leererne vurderede da ogsa, at det havde veeret en fordel,
hvis undervisningen var foregaet i samarbejde med leererne. Dette er iseer tilfeeldet i projekter,
hvor det er "eksterne undervisere” og ikke skolens egne laesevejledere / specialundervisningslae-
rere der har forestdet undervisningen. | disse situationer er der ikke de optimale rammer for en
uformel overlevering, hvilket kan veere arsagen til, at udfordringen naevnes i saerligt grad i disse
projekter.

I en del kommentarer fra leererne i spgrgeskemaundersggelsens abne spgrgsmal kommer det
frem, at elevernes leerere har fglt sig darligt informeret om de seerlige leeseforlgb, og om hvad
deres elever har arbejdet med. Et vigtigt led i enhver saerlig indsats — det veere sig specialunder-
visning uden for klassen eller som her, et seerligt leeseforlgb — er at fa formidlet viden om forlg-
bets indhold og betydning for elevernes fremtidige undervisningsforlgb. Derfor er det ikke opti-
malt, at ca. 57 % af elevernes leerere har angivet, at de ikke er blevet instrueret i, hvordan de
kan arbejde videre ud fra det, der er gennemgaet i lseseforlgbet. For de godt 40 % af leererne,
som havde faet informationer om forlgbet, var de 91 % tilfredse med den tilbagemelding, de
havde faet. Disse tal er sat i relief af, at knap 40 % af de indbudte leerere faktisk ikke besvarede
spgrgeskemaet, og det er nok rimeligt at antage, at de manglende besvarelser ikke stammer fra
de mest engagerede og velinformerede leerere.

P& en del projekter (12 projekter) har turbodansk-

”Det er vigtigt, at dansklaererne ved, leererne holdt mgder med laerere (samt eventuelt den
hvad der foregar, s de far ejerskab projektansvarlige og skolelederen) bade fgr, under og
over for projektet. Projektet er jo efter forlgbet, sa de har vidst, hvad eleverne skulle ar-
kun for en begraenset periode. Der- bejde med under forlgbet, og hvordan leerernes rolle
udover er det vigtigt, fordi leererne skulle veere i den forbindelse. Formalet med dette har
pa denne méde kan spgrge ind til veeret at involvere klassens gvrige leerere i turbodansk-
det hos eleverne og kan bakke ele- forlgbet. P& nogle af disse projekter har en del af un-
ver op. P& denne méde far eleverne dervisningen desuden foregdet i et samspil mellem tur-
ikke en fornemmelse af, at det bare bodansk-underviseren og dansklzereren (2 projekter).
er et projekt, der skal overstas.” P& enkelte projekter har laererne vaeret pa egentlige

j workshops/kurser i forbindelse med turbodanskprojek-
tet (3 projekter).

Samarbejdet mellem turbodansk-undervisere og leerere beskrives som centralt af de fleste re-
spondenter. Hovedpointen er, at det er vigtigt at medteenke forankringen af de nye kompetencer
og motivation i elevens stamklasse allerede i planleegningsfasen. Tilbagekomsten til stamklassen
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skal planlaegges, sa elevernes udvikling og nye gode vaner bliver indarbejdet og anvendt i den
normale undervisning. Dette kraever inddragelse af klassens leerere.

Der blev szerligt peget pa vigtigheden af forankring i stamklassen, hvad angar stgtten fra it. Det
blev beskrevet som vigtigt, at leereren i stamklassen har de ngdvendige kompetencer og ressour-
cer til at fglge op pa turbodansk, eksempelvis ved at organisere undervisningen, sa eleven far
mulighed for at arbejde videre med laese- og skrivestgtten fra bl.a. CD-ORD.

Inddragelse af foreeldre

Der er ikke mange projekter, der systematisk
har inddraget elevernes foreeldre i forlgbet.
Dette begrundes gerne med, at det er meget
ressourcekraevende at inddrage dem. Samtli-
ge foreeldre har faet information om forlgbet
og har sammen med deres bgrn skullet tage
stilling til elevernes deltagelse. Herefter har
de fleste projekter inddraget foreeldrene, "nar
det gav mening eller var ngdvendigt”. Kun f&
af de interviewede foraeldre har savnet mere
inddragelse, og i sa fald har det veeret i for-
hold til en afsluttende tilbagemelding pa for- 3
lgbet (2 projekter)

Eksempel inddragelse af foreaeldre

| forlgbet afholdtes tre mgder med foreeldrene:
1. Infomgde om, hvad projektets formal var,
og hvordan foreeldrene kunne hjeelpe
2. Statusmgde om, hvad det var ngdvendigt at
have mere fokus pa. Eleverne var eksem-
pelvis darlige til at huske deres ting i star-
ten, sa her var det ngdvendigt pa status-
mgdet at fa foraeldrene til at hjeelpe deres
bgrn med det.
Evaluering af forlgbet med deltagelse af
kommende klasseleerere. P4 mgdet blev

elevernes test vist for foreeldrene, og man

P& et par af projekterne (2 projekter) blev diskuterede fokus fremover og fortsat stat-
foraeldrene inddraget ved at tilbyde, at turbo- te.

dansk-eleverne kunne komme hos dem og

overnatte, ved at lave mad i forbindelse med
sociale aktiviteter etc. Turbodansk-leereren vurderer, at dette har hjulpet forseldrene til at indse,
at de kan ggre en forskel derhjemme, og at dette i nogle tilfeelde har gget foreeldreopbakningen.

Syv projekter har medtaenkt foreeldrene som en vigtig brik i turbodansk-forlgbet. | disse projek-

ter var det et krav, at der var forzeldreopbakning. Dette skyldes, at projekterne havde stort fokus

pa hjemmearbejdet. Der var derfor behov for, at foreeldrene huskede p&, motiverede og stgttede
op om elevernes hjemmearbejde.

”Vi har sendt et skema hjem til for- i o .
celRireme, mo0n Ak Sealien sk e wsRd- I to af projekterne skrev forseldrene under pa, at de ville
de med tidspunkt og varighed af de- laese med_deres
res treening med barnet. Skemaet barn derhjemme "Det har veeret godt at f& sma tips og
skulle efterfglgende sendes retur til samt generglt henvisninger pa foreeldreintra til,
skolen. Det var vigtigt for, at der blev veere med til at hvor de kunne leese om, hvordan der
arbejdet med eleverne hver dag. sgrge for, at blev arbejdet med teksterne. En for-
j eleverne delta- eelder skriver fx, at det har veeret
ger aktivt. Ele- givende for bade dem og deres sgn
verne selv fik ogsa stillet krav om aktiv deltagelse. Hvis at f& daglige beskeder/personlige be-
eleverne ikke levede op til kravene, talte underviseren skeder”. Sa selv om det handlede om
bade med eleven og foraeldrene. | de fa tilfeelde, hvor envejskommunikation, giver forael-
dette heller ikke hjalp, blev eleverne taget ud af forlgbet drene udtryk for, at de har faet in-
— ofte med tilbuddet om at genoptage deltagelsen, hvis formation, som de har kunnet bruge i
motivationen aendrede sig positivt. forbindelse laesetraeningen.”

_/
Et projekt har planer om at gentage turbodansk efter
netop denne model, hvor der er en klar kontrakt med foreeldrene og eleverne samt konsekven-
ser, hvis kontrakten brydes. Formalet er at fokusere ressourcerne pa dem, der er motiverede og
far noget ud af forlgbet, samt at gare det klart for foreeldrene, at de har et ansvar.

Organisering og styring

| dette afsnit ser vi neermere pd, hvordan projekterne har valgt at organisere deres turbodansk-
forlgb, og hvilke tanker der ligger bag. Dette bade i forhold til den konkrete styring af projekter-
ne og i forhold til omfanget og placeringen af undervisningen pa forlgbet. Endnu en gang viser
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afsnittet, at projekterne har valgt meget forskellige tilgange til organiseringen, med forskellige
bevaeggrunde.

Centralt eller decentralt styret

Projekterne har ikke gaet pa tveers af kommunegreenser. Saledes har projekterne veeret afgraen-
set til at omhandle skoler inden for en kommune. En kommune har dog i nogle tilfeelde haft flere
projekter, og projekterne har flere steder inddraget/afholdt turbodansk pa flere skoler inden for
det samme projekts rammer. Saledes har projekterne inkluderet alt fra én skole til tretten skoler.

Langt de fleste projekter har haft en decentral styring. Seerligt de projekter, der kun har inklude-
ret én skole, har som hovedregel haft en decentral styring. Et par af projekterne har veeret sty-
ret, planlagt og implementeret med en klar central styring fra forvaltningens side. Dette har vae-
ret tilfeeldet et par af de steder, hvor der har veeret flere skoler involveret i det samme projekt.
Der er ogsa varianter af disse to modeller, hvor forvaltningen har haft en central rolle, men hvor
indholdet og detailplanlaegningen har fundet sted pa skolen.

Styringsmodel og antal skoler pr. projekt

* fgrste runde
** anden runde

De projekter, der har haft en ren decentral styring, har planlagt og udfert hele projektet pa den
deltagende skole og uden egentlig inddragelse af for-

valtningsniveauet. Her har det ofte veeret turbodansk- "Den paedagogiske udviklingskonsu-

leereren selv, der har veeret den primeert ansvarlige.

En typisk organisering for projekter med flere skoler in-
volveret og en blandet central og decentral styring be-
star i, at en central person i forvaltningen star for at
koordinere samt eventuelt gennemfgre mindre opkvali-
ficerings- eller erfaringsudvekslingsmgder. Ligeledes
har forvaltningen gerne haft en central rolle i forhold til
sparring med skolerne om udfgrelsen af forlgbene. Den
overordnede planleegning af projekterne er ligeledes fo-
retaget af enten forvaltningen eller i en kombination af
forvaltningen, gerne leesekonsulenten og tovholderne
p& skolerne, gerne laesevejledere. Den daglige styring
og planleegning har fundet sted pa skolerne. En del pro-
jekter giver udtryk for, at det har veeret rart at have en
konsulent fra forvaltningen ind over forlgbet. Det har

lent er den, der skal sparke projek-
ter i gang. Det er hende, der har
skrevet ansggning, som skal vaere
tovholder for projektet, og som har
kontakten til de fire skoler. Men det
er leesevejlederne pa de fire skoler,
som har veeret hovederne bag an-
sggningen. Den paedagogiske udvik-
lingskonsulent har udformet dem i
samarbejde med leesevejlederne.
Den paedagogiske udviklingskonsu-
lent er ogsa ansvarlig for at evaluere
projektet og muligvis afholde tema-

dage.”

givet adgang til ny viden, samt givet rum til refleksion og erfaringsudveksling (4 projekter).
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Yderligere har en del af de projekter, der har anvendt en mere central styringsmodel, inkluderet
opkvalificerende og erfaringsudvekslende aktiviteter. Eksempelvis har ét projekt arrangeret, at
bgrnenes leerere har veeret pa et par "treef”, hvor de har talt om, hvad bgrnene kan, hvad com-
puteren kan, hvad der kan ggres mere. | flere andre projekter var turbodansk-leererne fra de for-
skellige skoler (og i nogle tilfeelde styregruppen) pa kursus, inden forlgbet gik i gang (3 projek-
ter). Enkelte projekter peger dog ogsa pa en raekke ulemper ved denne mere centrale styrings-
form. Eksempelvis forteeller tovholderen pa en skole, hvor projektets formal, rammer og under-
visningsfokus blev udpeget fra forvaltningens side, at det har veeret en meget frustrerende pro-
ces med manglende information og lgbende aendringer af projektets fokus. Derudover findes der
ogsa eksempler i projekter, der har haft en klar central styring, og hvor skolerne hovedsageligt
har bidraget med elever og evt. lokaler til projektet og dermed som sadan ikke har veeret yderli-
gere involveret i det. P4 et af projekterne vurderede en tovholder pa en skole, at der.. "mangler
lidt tilknytning. Jeg far materiale, sa jeg ved, hvad der sker, og har vaeret praktisk gris med bl.a.
at finde lokaler.”

Intensitet — hvor mange og hvor meget

Hovedparten af projekterne har arbejdet med forholdsvis sméa hold p& under 10 elever. Samlet
set har stgrrelsen af de elevgrupper, der modtog turbodansk-undervisning, varieret fra fire til 24
elever. | et enkelt tilfeelde rettede man indsatsen mod en hel &rgang med henblik pa at tilgodese
det overordnede formal, som var at lgfte de leesesvage elever gennem en inkluderende tilgang.
Elevtallet alene siger dog ikke meget om intensiteten, da det ogsa varierer, hvor mange leerere
der underviser pr. elev. Flere lzerere til feerre elever giver mulighed for mere fokus pa den enkel-
te elevs seerlige behov.

Det har veeret meget forskelligt, hvor mange undervisere der har veeret pa de enkelte projekter
og hold. P& nogle projekter har der veeret en enkelt underviser tilknyttet turbodansk-projektet,
og andre steder har der veeret flere undervisere, der enten har haft supplerende specialer eller
har delt undervisningen op imellem sig af mere logistiske hensyn, herunder i forhold til timefor-
delingen. De steder, hvor der har veeret flere undervisere, har disse givet udtryk for, at det ogsa
er en fordel at veere flere i forhold til faglig sparring og elevernes mulighed for at komme godt
overens med en af underviserne. Hermed fremlaegges bade en faglig pointe i forhold til speciali-
sering og erfaringsudveksling og en motivationspointe i forhold til, at eleverne kan finde en vok-
sen at knytte sig til. PA den anden side er der ogsa en del logistik og faglig overlevering, der kan
skabe udfordringer for savel undervisere som turbodansk-elever. Ud over antallet af undervisere
er det ligeledes forskelligt, hvorvidt leererne kendte eleverne pa forhand — bade personligt og fag-
ligt, samt hvorvidt dette er vurderet som en fordel eller udfordring.

Antallet af elever og undervisere pr. turbodansk-hold

1-6 elever pr. hold (ved 7-10 elever pr. 11-15 elever pr. | >15 elever
flere hold noteres det stor-
ste)

1 turbodansk-
underviser pr.
hold

2 turbodansk-

undervisere pr.
hold

3 turbodansk-
undervisere pr.
hold

4 turbodansk-
undervisere pr.
hold

* fgrste runde
** anden runde

2 Der mangler oplysninger om Ringsted. Det fremgar ikke, hvorvidt alle fire undervisere har veeret med p4 alle tre hold.
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| ovenstaende tabel ses, at der pa tveers af de ellers meget forskelligartede projekter er en god
normering, i forhold til hvor mange elever der er per underviser i turbodansk-projekterne. Séale-
des har der generelt pa dette punkt veeret rigtig gode forudseetninger og rammer for at tilpasse
undervisningen til den enkeltes behov.

Ud over forholdet mellem antallet af elever og undervisere er der stor forskel pa, hvor mange ti-
mer der er anvendt i turbodansk-forlgbet, og hvor lang en periode de er strakt ud over. Et pro-
jekt har haft 2 lektioner hver dag i 12 uger, et andet har haft 3 lektioner om ugen i 8 uger med
efterfglgende 2 lektioner om ugen i 4 uger. Et tredje projekt valgte at tage eleverne ud af den
normale undervisning i 2 x 3 uger. Et fjerde projekt gennemfgrte 17 lektioners turbodansk-
undervisning p& omtrent 21 uger. Graden af forskellighed ses nedenfor.

Turbodansk-forlgbets varighed

Periodens laengde i Timer pr. uge Timer pr. uge Timer pr. uge Timer pr. uge
alt 2-4 lektioner 5-8 lektioner 8-12 lektio- > 12 lektioner

<2 maned

> 6 maneder

* fgrste runde

ner®®
L _---

** anden runde

En stor del af projekterne har valgt at afholde en pause undervejs i forlgbet (7 projekter). Pausen
mellem turbodansk-perioderne skulle give eleverne mulighed for at laese pa egen hand og gve sig
i at bruge veerktgjerne. Formalet har vaeret at skabe bedre rammer for at stgtte eleverne i at
2ndre vaner og adfzerd. | et projekt var der afsat timer til, at underviserne kunne falge op pa
hver enkelt elev én gang om ugen i Igbet af pausen for at sikre, at der blev arbejdet med laesnin-
gen, og at eventuelle spgrgsmal og tvivl blev afklaret i denne periode.

Placering af undervisningen

De fleste projekter har valgt at undervise turbodansk-eleverne pa deres egen skole. Ligeledes er
eleverne oftest blevet undervist af undervisere, der har tilknytning til skolen. Dog har der i nogle
projekter ogsa veeret brugt undervisere, der ikke har

veeret tilknyttet de pagaeldende elevers skole. | et af de ”Vi har af forsgget leert, at det er vig-
projekter, hvor det har veeret undervisere "udefra”, er tigt, at elever i faglige vanskeligheder
disse undervisere taget ud og undervist p& projektets far ro og tid til fordybelse.
skoler. Andre projekter, der har brugt undervisere Vi har leert, at den drypvise special-
“udefra”, har samlet eleverne uden for skoleverdenen undervisning med fx 4 enkelttimer i
og undervist dem der (2 projekter). lgbet af ugen ikke giver den forngdne

tid til fordybelse. Hvis vi skal skabe
Hvor kommunens konsulenter er taget rundt pa skoler- leeselyst og motivere, skal vi give ele-
ne for at undervise, er dette bl.a. blev besluttet af hen- verne tid og mulighed for at leese.” y
syn til:

e Elevernes deltagelse i almenundervisningen. Eleverne blev taget ud af almenundervisnin-
gen for at deltage i forlgbet. Havde forlgbet inkluderet transport, ville elevernes ga glip af
flere almenundervisningstimer.

e At eleverne har kunnet forblive i trygge og kendte rammer, da der med eleverne i 7. klasse
sker store sendringer bade fagligt og socialt, hvilket ggr dem mere sarbare.

3 Der mangler oplysninger omkring forlgbsperioden for et af projekterne i Senderborg og Holstebro.
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De projekter, der har valgt at afholde turbodansk-forlgbet pa egen skole, har i de fleste tilfaelde
valgt at udpege et lokale til turbodansk-lokale. Her har eleverne kunnet seette deres eget preeg
pa lokalet, som har veeret en del af den faste struktur, som projekterne har forsggt at skabe om-
kring forlgbet. Flere af projekterne vurderer, at de fysiske rammer for undervisningen spillede en
vaesentlig rolle for udviklingen af elevernes motivation og laeesekompetencer. | et projekt forklarer
tovholderen, at det blev oplevet positivt, at de udvalgte elever blev taget ud af den normale un-
dervisning, herunder den faglige og sociale kontekst, da de nye omgivelser satte fokus pd indsat-
sen og skabte en ro og serigsitet.

Eksempel pa placering af undervisningen
P& et par projekter (2 projekter) har elever
fra forskellige skoler i kommunen veeret
samlet uden for kommunens skoler. P4 et af
disse projekter boede eleverne pa en koloni i
fire uger i treek, med 6 timers undervisning
hver dag. Efter en pause blev de samlet igen
til en uge med opfglgende undervisning. Pro-
jektet var inspireret af tv-programmet Plan
B, og tanken er, at det er vigtigt at fa ele-
verne helt veek fra dagligdagen.

| et af de projekter, hvor undervisningen blev gen-
nemfart pa de enkelte skoler (Varde), blev eleverne
fra de forskellige skoler samlet ad flere omgange i
forskellige ryste-sammen-ture pa tveers af skoler,
bl.a. en weekend med overnatning hos nogle af
eleverne. Den interviewede turbodanskunderviser
vurderer, at dette har veeret vigtigt for elevernes
motivation — de har fglt sig udvalgte fordi der er
blevet planlagt seerlige aktiviteter for dem.

Stort set alle projekter er foregaet inden for den normale skoletid. Det vil sige, at eleverne er ta-
get ud af almenundervisningen i et eller flere fag. Nogle projekter har valgt at organisere det sa-
ledes, at eleverne kun blev taget ud af danskundervisningen. Et projekt har valgt at placere un-
dervisningen i valgfagstimerne i 8. og 9. klasse. For de flestes vedkommende har projekterne
forsggt at sprede timerne til turbodansk ud, sdledes at det ikke var de samme fag, det "gik ud
over” hver gang. Bade elever og foreeldre har udtrykt bekymring for elevernes fraveer i den nor-
male undervisning — seerligt pa 7. klassetrin — hvor eleverne preesenteres for mange nye fag. | et
projekt har man valgt at leegge halvdelen af timerne i almenundervisningen (dansk) og den an-
den halvdel uden for almenundervisningen.

Paedagogik og metoder

Sagt lidt firkantet er der ligesd mange tilgange og udmgntninger af metoder, som der er turbo-
dansk-forlgb. | det fglgende vil vi forsgge at tegne nogle overordnede linjer, i forhold til hvilke
tilgange og metoder der har veeret fremherskende. Da valget af metoder og paedagogik i de fle-
ste tilfeelde afhaenger af, hvilke kompetencer projektet gnsker at give eleverne, starter afsnittet
med at give et overblik over dette.

Kompetencer der gnskes udviklet hos eleverne

De fleste projekter har arbejdet med at give
eleverne et forholdsvis bredt udvalg af kompe-
tencer. Nedenfor ses, hvordan skolerne selv
beskriver de faglige kompetencer, der er blevet
arbejdet med i forlgbene. Betegnelserne er
brede og deekker over forskellige varianter af
arbejdet med at give turbodansk-eleverne
ggede kompetencer inden for hvert af disse
omrader. Saledes deekker ’gget leesehastighed’
eksempelvis over gvelser, hvor eleverne har
skullet intervallzese i forskellige hastigheder
over f& minutter for at udvikle leesehastigheden
og gvelser, hvor eleverne har skullet bruge et
sékaldt 'fartkort’.

Eksempel pa hastighedsgvelser

3x1 metoden: intervallaesning med laeseperio-
der af 1 minut — der leeses 1 minut almindelig
laesning, 1 minut hurtig laesning, og der afsluttes
med 1 minut almindelig lsesning. Nar man spur-
teleeser, flytter man gjnene hurtigt, og man kan
sige, at man presser gjnene til det yderste.

Brug af fartkort: et stykke karton i postkort-
stgrrelse, som man under leesningen skubber
ned over teksten. Laesetempoet skal veere lidt
hgjere end normalt. Fartkortet skal ligge lige
over den linje, man laeser, sa man forhindres i at
lave regressioner til forrige linjer (tilbagespring).
Desuden kan det veere opklarende at kunne laese
frem i teksten.

Faglige kompetencer:
e Genreforstaelse (16 projekter)
e Redskaber til at sikre forforstdelse (16 projekter)
o Nye leesestrategier (11 projekter)
e Faglig leesning (9 projekter)
e Bedre omverdensforstielse (4 projekter)
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e @get ordforrad (3 projekter)

e (get laesehastighed (3 projekter)
e Afkodning (3 projekter)

e Stavning (1 projekt).

Sociale/personlige kompetencer og motivation:
e Lyst til leering (11 projekter)
o Selvtillid (til at deltage i klassen) (7 projekter)
e Sociale kompetencer og relationsopbygning (4 projekter)
e Disciplin og koncentration (3 projekter)

Der er forskellige tilgange til, hvor meget de respektive elementer er veegtet i projekterne. Hos
forholdsvis mange projekter spiller udviklingen af personlige kompetencer (motivation, selvtillid,
disciplin) en lige s stor eller stgrre rolle end de rent faglige kompetencer. Baggrunden er en an-
tagelse om, at motivation og selvtillid er en forudsaetning for faglig udvikling hos isaer midter-
gruppen af de darlige laesere, som er i fokus i mange af disse projekter. Dette har denne evalu-
ering dog ikke mulighed for hverken at be- eller afkraefte.

Metodiske valg i forhold til arbejdet med laesefaglige kompetencer
Feelles for hovedparten af projekterne er, at de har haft seerligt fokus pa udviklingen af elevernes
leeseforstaelse. Nedenfor listes nogle af de metoder, der er anvendt i turbodansk-forlgbene til at
fremme dette formal. Igen er der taget udgangspunkt i skolernes egen beskrivelse af, hvad der
er blevet arbejdet med. Vi har sggt at opdele metoderne efter, om de fokuserer pa:

e at leere eleverne at vaere malrettede og aktive i deres tekstleesning

(leesestrategier og brug af konkrete redskaber)

e at give eleverne laesetreening med fokus pa hastighed og automatisering af afkodningen

e at arbejde med laesning sammenkoblet med skrivning og stavning

e at skabe motivation for laesning og/eller leering

4 Se fx Frans @rsted Andersen: "Flow og paedagogik - lzering med optimal motivation: flow-teorien i paedagogisk praksis”, Dafolo,
2002 og Hans Vejleskov: "Motivation: om motivationens betydning for undervisningen", Gyldendal, 2009
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Metoder, der har fokus pa aktiv, malrettet
tekstlaesning (leesestrategier og brug af kon- Eksempel pa valg af metode
krete redskaber) | V@L-modellen far eleverne konkretiseret sam-

e Aktivering af forhandsviden og udvik- menhaengen mellem deres eksisterende viden
ling af ordkendskab eksempelvis gen- om et emne og deres fortsatte arbejde med em-

nem ordbetydningskort (11 projekter) net pa basis af deres egne gnsker og behov. Mo-
e Tankekort dellen understreger, at ny viden ngdvendigvis

o Genre (5 projekter) ma integreres med allerede eksisterende viden,
e De fem laesestrategier: 1. At forudsi- nér man skal lzere noget nyt.
ge; 2. At opklare; 3. At drage konklu- ® FEleverne noterer alt, hvad de ved af betyd-
sioner; 4. At stille spargsmal og 5. At ning om emnet, i venstre kolonne (V).
lave et resumé (3 projekter) e Eleverne ser deres stikord igennem og skri-
. Laeselog (4 projekter) ver hver iszer nogle spgrgsmal, de gerne vil

¢ Notatteknik (3 projekter) have svar pa i teksten. Disse spgrgsmal
skrives i den midterste kolonne (@).

e Efter eleverne har leest teksten, noterer de i

o Forskellige slags leesning: Faglig lees- den hgjre kolonne (L), hvad de leert af at
ning (5 projekter), Instruktionslees- leese teksten, og om de fik svar pa deres
ning spgrgsmal. (Fagligleesning.dk)

e V@L-modellen

e Skimmeleesning

e "Fgr, under og efter” leeseteknik (3
projekter)

Metoder, der har fokus pa generel laesetreening:
e Laesetraening (individuel lzesning, feelles laesning, hgjtlaesning) (11 projekter)
e Hastighedsgvelser (gentagelseslaesning, praecisionslaesning og laesetidsregistrering) (6
projekter)
e Frilaesning 20 minutter om dagen derhjemme (3 projekter)
e Duet- og rolleleesning
e Reading recovery

Metoder, der har fokus pa leesning sammenkoblet med stavning og skrivning
e Faglig leesning og skrivning (5 projekter)

e Skrivegvelse ved computer (4 projekter) Eksempel p& metode til at lix-

e LTG-metoden (2 projekter) bestemme en bog

¢ "Fra skrivning til leesning” e  Opteel 200 ord i bogen

e Diktat e Fa en makker til at teelle, hvor

mange fejl du laver, nar du leser
tekststykket op for ham/hende
e Udregn din rigtighedsprocent:
(200-antal fejl) x 100 7/ 200.
Rigtighedsprocent skal ligge over 90
%, for at bogen er velegnet.

e Ordmaskinen

Metoder, der har fokus pa motivation:

e Quiz og konkurrencer (4 projekter)

e Lix-bestemmelse (3 projekter)

e Elevfremlaeggelser

e Praktiske forlgb og bevaegelsesaktiviteter (7 -
projekter)

e Laese- og stavespil (fx spil, hvor leesning og fysisk aktivitet kombineres, sdsom Bog-
stavsmatte) (6 projekter)

| realiteten vil de fleste metoder inkludere flere elementer, eksempelvis er forforstaelse et cen-
tralt element i de fleste metoder, hvor man underviser eleverne i at vaere malrettede og aktive i
deres tekstlaesning. Derfor gar opdelingen alene pa et vurderet fokus i metoden.

De fleste projekter har vaeret omkring en stor del af ovenstdende i deres turbodansk-forlgb.
Mange af de valgte metoder og gvelser er hverken nye eller ukendte for elever og leerere. | vur-
deringen af hvad der har virket i forlgbene, fokuseres der dog sjeeldent pa specifikke metoder og
gvelser. | stedet neevnes det iseer, at det er vigtigt, at opgavetyperne passede til malgruppen, at
teksterne har en sveerhedsgrad, der passer til malgruppen, og at der arbejdes aktivt med for-
forstaelse (uafhaengigt af, hvordan man ggr det). Afveksling blev ligeledes vurderet som centralt
(spil, fysisk aktivitet, praktiske forlgb, it etc.). Undervisningen ma ikke ligne den almindelige un-
dervisning for meget, da det minder eleverne om det, de har sveert ved.
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Flere projekter har fokuseret pa, at tydelig struktur i undervisningsforlgbene var vigtig for succes
med projektet. Derved blev eleverne mere sikre pa, hvad der skulle forega og kunne frigive no-
get af den energi, som de tidligere havde brugt pa at veere usikre og nervgse i leeringssituationen
(2 projekter). Fire projekter har fokuseret pa en fast struktur ved hver dag at skrive 'dagens me-
nu’ op pa tavlen, sé eleverne kunne se, hvad der skulle ske, og hvad de skulle treene. Ved at syn-
liggere dagens program skabes ro og genkendelighed omkring det, der skal ske. Dette kan hjeel-
pe elever, der har brug for struktur i forhold til deres leering, og give dem bedre koncentration
omkring leeringssituationen. Cooperative Learning er et andet eksempel herpa (7 projekter).

Flere af metoderne kendes ogsa fra den almindelige undervisning. Forskellen har veeret, at de pa
turbodansk-forlgbene gennemfgres af leesevejledere og andre specialister, at der har veeret tid til
at arbejde koncentreret, at det har vaeret muligt i hgjere grad at variere undervisningen, og at
den enkelte elev kan fa hjeelp med det samme, herunder en hjaelp, der har fokus pa netop denne
elevs behov. De sma hold og laerernes kompetencer har i neesten alle tilfselde veeret hovedele-
mentet i forhold til at skabe disse muligheder. Som en af underviserne beskriver det: "Forskellen
er, at man bliver taget ud, og man koncentrerer sig om det — dem der treenger til opmaerksom-
heden.” .. "Metoderne kan man godt anvende i den normale undervisning, men hvis man har 24
elever, kan man ikke nd og hgre dem alle. Hvis man har en pa bagerste raekke, som ikke er med,
er det ikke sikkert, man opdager det. Og de, der er udvalgt til turbodansk, siger ikke til, hvis de
ikke er med.”

I boksene nedenfor beskrives et par eksempler pa, hvordan skolerne har arbejdet med disse me-
toder.

En struktureret uge

Inden for hvert emne blev der mandag arbejdet med forforstaelse, tirsdag med ordkendskab, onsdag og
torsdag med elevgenererede spgrgsmal og fredag med praktisk-musisk arbejde — gerne med metoder fra
Cooperative Learning.

Et eksempel pa hvordan der arbejdes med forforstaelse: En kuvert med sma sedler inden i og et ord
uden pa (eksempelvis “universet”). Eleven starter med at arbejde med ordet uden pa kuverten (“univer-
set”). De bliver bedt om at forteelle, hvad de teenker, nar de hgre ordet “universet”. Bagefter lukkes kuver-
ten op, og man taler om indholdet (sméa sedler med ord og billeder, der relaterer til "universet”). Farst
herefter udleveres en tekst, som skal leeses. De indledende gvelser far eleverne sporet ind p4 emnet og de
begreber, der eksisterer inden for emnet. Dermed gges elevernes kendskab til ord og begreber, og chan-
cen for at forsta teksten forbedres.

Et eksempel pa aktivitet/metoden til at arbejde med ordkendskab kunne veere, at eleverne skal finde et
eller flere ord, som de efterfglgende skal arbejde med:

e dele op i ordklasser;

e finde synonym;

e stave;

. klassificere;

e eller sige en seetning med det

Ideen bag elevgenererede spgrgsmal er, at hvis man kan stille spgrgsmal til en tekst, som man har
leest, s& har man forstaet den. En aktivitet her kunne veere forskellige plancher med starten pa forskellige
spgrgsmal

e Det faktuelle: hvem, hvad, hvor...?

. Det forklarende: hvorfor og hvordan...?

e Det reflekterende: hvad tror du maske?

Eleverne bliver bedt om selv at stille spgrgsmalene og besvare dem (eksempelvis i to grupper, hvor en
gruppe stiller spgrgsmal, og den anden svarer).
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Systematisk treening for at skabe succesoplevelser

Eleverne far leesetekster, der minder om dem, de skal op i til afgangsprgven. Laesevejlederen mgdes med
eleverne én ad gangen. Eleven har normalt faet en tekst for derhjemme. Der er blevet bedt om at genre-
bestemme teksten, om at finde de sveere ord og om at sla de sveere ord op. Ved de svageste elever laves
alle disse ting sammen med leereren frem for derhjemme.

Hver undervisningsgang starter de med at tale om genre. Sa taler de om, hvordan de skal laese teksten:
skimmeteknik, indholdsleesning/neerleesning etc. Herefter er der 10-12 min. til opleesning og ny tekst med
opgaver.

Undervisningen er generelt en kopi af, hvad man skal til afgangspregven. Det er helt bevidst, fordi det giver
eleverne succesoplevelser bade i klassen, hvor de bruger samme metoder, og til afgangspraven.

Som beskrevet i boksen ovenfor har nogle projekter givet eleverne laeseopgaver for derhjemme.
En del projekter har eksempelvis opfordret til — eller kraevet — at eleverne laeste i valgfrie bgger i
mindst 20 min. hver dag. Ifglge eleverne selv har hjemmearbejde fyldt en del. Omkring 80 % af
eleverne har haft hjemmearbejde i forbindelse med undervisningen. Halvdelen af disse angav, at
de altid fik lavet deres hjemmearbejde til timerne. 46 % lavede ofte deres hjemmearbejde, og
kun 4 % lavede naesten aldrig deres hjemmearbejde®.

Klare rammer, der gentages

Forlgbet var delt op i to lektioner om dagen i seks uger, herefter en pause fulgt af to lektioner om dagen i
to uger, en ny pause, og igen to lektioner om dagen i to uger (den sidste pause ville de ikke gentage en
anden gang). Undervisningen har veeret delt op i faglig leesning og fiktion. Under hvert emne har der veeret
20 minutters dele, som hver gang har veeret struktureret efter modellen:

1: Feelles leesning.

2: Individuel lzesning (forskellige bgger til hver elev)

3: Skriftlige opgaver/gvelser (enten afkodning eller forstaelse)

4: It. Eleverne havde hver deres lille computer og lgste sma opgaver. CD—ORD 7 blev anvendt.

Der har ikke veeret enkeltelementer, der har fungeret bedre end andet — det har veeret den samlede pak-
ke, der fungerede. Eleverne har dog selv tilkendegivet, at den individuelle lsesning var rar.

Metodiske og psedagogiske valg i forhold til arbejdet med ikke-laesefaglige kompeten-
cer

Hos forholdsvis mange projekter har udviklingen af personlige kompetencer (motivation, selvtil-
lid, disciplin) spillet en lige sa stor eller stagrre rolle end de rent faglige kompetencer. Baggrunden
er som tidligere naevnt en antagelse om, at motivation og selvtillid er en af forudseetningerne for
faglig udvikling, iszer nar der ikke er tale om elever, der ikke har store leesevanskeligheder som
eksempelvis ordblindhed.

De laesesvage elever keemper ofte med en raekke andre udfordringer end "at knaekke leeseko-
den”, herunder utryghed, ensomhed, nervgsitet, mangel p& selvtillid, koncentrationsbesveer, be-
greenset omverdenskendskab etc. | forleengelse heraf forklarer flere leerere i projekterne, at en
holistisk tilgang til leeseproblemer er essentiel. Hermed menes, at laererne ogsa adresserede
eventuelle andre udfordringer, eleverne var pavirket af i hverdagen, og som havde betydning for
deres leeseudvikling. Stort set alle projekter har derfor arbejdet pa at give eleverne nogle person-
lige kompetencer som supplement eller middel til at opna forbedrede laeesekompetencer.

Flere projekter havde gode erfaringer med at planlsegge og "De har nogle staveteepper og
gennemfgre aktiviteter, der havde fokus pa styrkelse af feelles- bolde. Fx nar de gver stave-
skabet samt elevens behov og personlige udvikling (4 projek- ord, s& bruger de bolden, som
ter). De vurderede, at dette ofte var et centralt fundament for de kaster til hinanden mens

at kunne arbejde med leesefaglighed. Metoder og psedagogik af- de siger bokstaverne hgjt. El-
hang af malgruppen, der som tidligere neevnt var meget forskel- ler de bruger taepperne og sa

lig pa tveers af forlgbene. | et projekt, der var rettet mod de hopper de bogstaverne.” j

5 Spgrgeskema til eleverne i forsggene.
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svageste elever, var der fokus pa elevernes basale behov, sdsom at komme af sted om morge-
nen, fa noget at spise og nok sgvn. Dette fordi det var en forudseetning for, at eleverne overho-
vedet kunne deltage i laeeseundervisningen. Et andet projekt inddrog opmaerksomhedstraening i
undervisningen. Ifglge savel turbodansk-undervisere, elevens andre laerer og eleven selv udvik-
lede dette iszer én af elevernes evne til at fokusere og styrkede dermed dennes laeesekompetence.

For projekter med elever i mellemgruppen har der veeret fokus pa at skabe succesoplevelser og
at finde motivationen frem hos eleverne. | forhold til at skabe succesoplevelser og motivation har
det veeret centralt at:

e Finde opgaver og tekster, der passer til elevernes niveau og interesser, og

e Seette realistiske mal og vise fremgang.

Positive og trygge rammer var et andet centralt element for at arbejde med savel personlige som
faglige kompetencer. Disse rammer blev skabt gennem de sma grupper, hvor "alle er i samme
bad”, den teette voksenkontakt, at fa lov til noget, som de andre ikke far lov til, sdsom at tage pa
ture, ”ga ind ad personaleindgangen i Zoologisk have”, fa en computer etc. Det med at fa lov til
noget, som de andre ikke far lov til, hjalp til at skabe en stemning af at veere positivt udvalgt,
hvilket ggede mange elevers motivation for at deltage i projektet.

| boksene nedenfor gives eksempler pd, hvordan skolerne har arbejdet med disse metoder.
Tryghed og succesoplevelser

Forlgbet fokuserede pa at skabe trygge rammer for eleverne og give dem succesoplevelser, der kunne ru-
ste dem til at "turde” veere mere aktive.

Projektet har identificeret to hovedaspekter i forhold til at styrke elevernes motivation, og hvad der kan
gares for at opna disse:

Tryghed:

e Holdets sammensaetning og gruppedynamik

e Cooperative Learning som vigtig del af tydelig struktur og faste rammer
e En god personrelation mellem underviser og elev.

Succesoplevelser:

e Klare og realistiske mal for eleverne

e Ros — fokus pa det, der lykkes

e Afvekslende og anderledes undervisning, hvor eleverne kan bruge deres styrker — leg og leering
e Bgrnene er ude af deres normale omgivelser.

Styrkelse af motivation

Et projekt har arbejdet med styrkelse af elevernes motivation gennem flere forskellige metoder:

. Projektet gjorde meget ud af, at eleverne skulle fgle sig positivt udvalgt. Eleverne har fglt sig positivt
udvalgt, og det er blevet anset som noget godt at vaere med.

e Det begrensede antal af elever (15) og flere leerere (2) har pavirket motivationen og givet mulighed
for, at relationerne kunne blive dybere. Der har veeret en fglelse af sammenhold, og eleverne har fglt
sig trygge og har konstant faet opmaerksomhed og respons pa aktiviteter.

Ogsa den anderledes undervisningsdag har haft positiv betydning. Hands on-aktiviteterne har virket ekstra
motiverende for elevernes leering og laesning. Desuden har det motiveret eleverne at veere aktive pa en
anderledes made. Eleverne har syntes, det var sjovt at lzere pa en anden made: fx at stave ord ved at
hoppe og ved at lave gruppearbejde.
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Inddragelse af andre fag

| dette afsnit ser vi neermere pa, i hvilket omfang og hvordan projekterne har valgt at inddrage
andre fag end dansk i deres turbodansk-forlgb. Afsnittet bygger pa de beskrivelser og forklarin-
ger, som isaer de projektansvarlige pa skolerne har givet.

En del af projekterne har i forskelligt omfang og péa forskellig vis inddraget andre fag end dansk i
deres turbodansk-forlgb. Overordnet set er der tre typiske modeller for projekternes inddragelse
af andre fag:

e Inddragelse af andre fagleerere (8 projekter)

e Inddragelse af fagtekster (3 projekter)

e Anvendelse af leeseteknikker i andre fag (2 projekter)

Inddragelsen af andre fag har for projekterne hovedsageligt veeret i form af en perspektivering af
leesningen. | et projekt har man med inddragelsen af fagtekster fra haeftet "Laesning i fagene”
sggt at perspektivere til andre fag, sa eleverne kan tage det, de leerer, med sig og bruge det i
andre fag end dansk. Ligeledes har man i et andet projekt rettet projektet direkte mod faglig
leesning og projektopgaven i 8. klasse. Her har samspillet ligget i, at der er arbejdet med faglige
tekster, men ogsa i at matematikleereren og samfundsfagsleereren har vaeret inddraget. Desuden
har de andre fagleerere veeret introduceret til en del af de anvendte metoder.

Et par projekter (3 projekter) har inddraget fagleerere i undervisningen, hvor det gav mening.
Matematikleereren i et af projekterne var eksempelvis involveret i kostberegning i forhold til pro-
jektets praktiske forlgb vedrgrende en skolebod.

Inddragelse af andre fag

Svendborg, Kgbenhavn, Ishgj, Ringkebing, Greve, Blavandshuk, Hvidovre, Thisted, Odense*, Fure-
Hjarring, Aarhus>* Horsens, Svendborg* sg, Jammerbugten, Broager,
Odense, Allergd, Sgnderborg, Es-
bjerg, Aalestrup, Ringkgbing-
Skjern, Holstebro,
Aarhus*, Kerteminde

* fgrste runde
** anden runde

Matematik og engelsk havde eleverne
i Klumper (to timer ad gangen) for at
f4 det mere koncentreret. Det gode
er, at vi kan fastholde de matemati-
ske kompetencer, de har opnaet,
samt treene dem i det, der var sveert.
Det var afggrende, at vi havde en
matematiklaerer, der turde byde ind

Som det ses af tabellen, har over halvdelen ikke ind-
draget andre fag i turbodansk-projektet. Kun seks
projekter har haft en gennemgaende inddragelse af
andre fag. | et af disse var det primeaere fokus i pro-
jektet leesning af matematikopgaver, hvor eleverne
har skullet lzere, hvordan man finder ind til kernen i
en matematikopgave ud fra en leengere tekstbeskri-
velse af opgaven. P& det andet projekt valgte man . .
. . . og udvikle sig.

bevidst at inddrage matematik og engelsk, da de tre j
fag (dansk inkl.) er minimumskrav for at komme pa
teknisk skole, hvilket ifglge den ansvarlige pa forlgbet er et oplagt valg for gruppen. Derudover
tilpassede de skemaet i normalklassen, sdledes at disse elever kunne deltage i de nye fag (7.
klasse) og i de praktiske/musiske fag, da disse er fag, hvor eleverne oftest har succesoplevelser.

Materialer

En af intentionerne med turbodansk-forlgbene har veeret, at der igennem projekterne skulle ud-
vikles nye materialer. Dette har ikke veaeret tilfeeldet. Der er pa baggrund af projekterne udarbej-
det materialesamlinger, men egentlige nyudviklede materialer er der ikke tale om. Nogle projek-
ter (3 projekter) har udarbejdet egne materialesamlinger, hvor de har samlet de forskellige eksi-
sterende materialer, de har benyttet i lgbet af forlgbet. Andre projekter har taget udgangspunkt i
allerede eksisterende materialer og kun i lille omfang suppleret med andre materialer og tekster.
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Skolerne har generelt deres egne praeferencer i forhold til materialer, og der er ikke et mgnster
pa tveers i forhold til praeferencer.

Der var ikke seerligt stort fokus pa bestemte undervisningsmaterialer, da vi interviewede de im-
plicerede personer om, hvad der havde veeret vigtigst for elevernes leeseudvikling. | alle tilfeelde
blev det dog vurderet som centralt, at opgavetyperne passede til malgruppen. Konkret betgd det
i nogle undervisningsforlgb, at der blev taget udgangspunkt i interessante og alderssvarende em-
ner, som eleverne kunne relatere sig til for at skabe laerings- og leeselyst. | andre undervisnings-
forlgb var der fokus pé sveerhedsgrader mere end indhold. Sammenfattende kan det siges, at
valg af materialer opfattes som centralt for projekternes succes. Leererne har dog haft rigeligt
med materialer at veelge imellem, og de har generelt plukket det ud, som de har syntes var rele-
vant til den konkrete undervisningssituation. At finde materiale, der interesserer den konkrete
gruppe elever og passer til deres niveau, kraever, at materialet konstant tilpasses eleverne og de-
res udvikling (ofte med forskellige materialer til forskellige elever), hvorfor et samlet og veletab-
leret materiale sjeeldent kan veere grundlaget for et fuldt turbodansk-forlgb.
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EFFEKT PA FAERDIGHEDER

| kapitlet preesenteres bade et objektivt mal for effekt (testresultaterne) og et subjektivt mal for
effekt (vurderinger fra de implicerede). Der suppleres med de kvalitative data i relation til, hvad
der forventes at have skabt en eventuelt observeret eller vurderet effekt.

Testresultater
| forbindelse med anden forsggsrunde® blev alle forsggsprojekter bedt om at fgr-teste turbo-
dansk-eleverne med tre forskellige test. Disse var:

o Tekstlaeseprgven TL 1's tre delprgver: Gedden, Ngdhjaelp og Nybyggerne

e "Find det, der lyder som et ord"

e "Find det ord, der er stavet rigtigt".

| udgangspunktet var Turbodansk-forlgbene ikke opslaet som et forskningsprojekt men gav vide
rammer for de deltagende skoler med hensyn til klassetrin og visitation af elever. Med udgangs-
punkt i det valgte Regression Discontinuity design (se bilag) i forbindelse med evalueringen var
det gnskeligt med én samlet leesescore for alle de deltagende elever. Derfor matte valget af test
forsggsvis ske som et kompromis med udgangspunkt i de forskellige projektforslag og deltagende
elevgrupper.

Fire udvalgte projekter er ogsa blevet bedt om at anvende samme test til at teste en gruppe ele-
ver, der ikke modtog turbodansk. Dette skete med henblik pa at gennemfgre et sammenlignings-
gruppedesign ved anvendelse af metoden kaldt Regression Discontinuity Design. Af forskellige
arsager (se bilag om metode) har det ikke veeret muligt at gennemfgre det planlagte design. |
stedet er der forsggt gennemfgrt tre typer af "tillempet sammenligningsgruppedesign”:

e Udviklingen i far- og efterscoren for alle turbodansk-eleverne sammenlignes med udvik-
lingen i for- og efterscoren for alle elever, der er testet, men ikke har deltaget i et turbo-
dansk-forlgb (sammenligning af relativ udvikling). Da turbodansk-eleverne gennemsnit-
ligt har en lavere score end de andre elever pa alle tre test, bade far og efter forlgbet, er
de to grupper dog ikke direkte sammenlignelige.

e Turbodansk-eleverne matches en-til-en med elever fra sammenligningsgruppen (alene
baseret pa scoren i den relevante test), og den relative udvikling sammenlignes. | dette
tilfeelde har det veeret ngdvendigt at frasortere de svageste turbodansk-elever og de
steerkeste elever i sammenligningsgruppen, da der i disse tilfeelde ikke har veeret et
"match” i den modsvarende gruppe.

o Der oprettes fire intervaller ud fra elevernes score. Turbodansk-elever og sammenlig-
ningsgruppeelever sammenlignes derefter inden for disse intervaller.

Resultaterne af disse test preesenteres nedenfor. Tomme celler indikerer, at der ikke er nogen
signifikant forskel. Hvis der er en signifikant forskel, er det naevnt, hvilken gruppe der har en sig-
nifikant bedre udvikling end den anden gruppe. For yderligere uddybning af metoden, se bilag
om metode.

% | fgrste forsggsrunde gennemfarte hvert forsgg individuelle far- og eftertest. Der er anvendt forskellige metoder med forskelligt fo-
kus, og det har derfor ikke veeret muligt at preesentere en tveergdende analyse.

7 De to sidste prover blev anvendt i stedet for TL 1s Ordlaeseprgve 1 og 2. For en naermere beskrivelse se fx Dorthe Klint Petersen:
”Hvad har betydning for elevers leeseforstaelse?”, Leeserapport 44, 2008, side 16 og 17.
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Overblik over resultaterne af test-analyserne

Type af test til sammenligning mellem eleverne

Alle turbodansk- og Match en-til-en Intervaller
kontrolelever

TL1 Turbodansk-eleverne'® - Nogle af turbodansk-
har signifikant bedre eleverne®® har signifikant
resultater bedre resultater
”Find det, der ly- Sammenlignings- Nogle af eleverne i sammen-
b der som et ord” gruppen har signifi- ligningsaruppen® _har signifi-
% kant bedre resultater kant bedre resultater
[0} .

§ TFind det ord, der = Turbodansk-eleverne - Nogle af turbodanskelever®*
= er stavet rigtigt” har signifikant bedre har signifikant bedre resulta-
resultater ter
Tidsforbrug - Sammenlignings- Sammenligningsgruppen har

gruppen har signifi- signifikant bedre resultater

kant bedre resultater

P& tveers af de tre test er der en tendens til, at sammenligningsgruppen reducerer det samlede
tidsforbrug for gennemfgrelse af testene (match en-til-en og intervaller), samt at sammenlig-
ningsgruppen gger deres antal af rigtige svar pa “Find det, der lyder som et ord” mere end tur-
bodansk-eleverne (alle tre sammenligningsmetoder). Begge grupper mindsker deres svartid og
gger deres antal rigtige svar samlet set.

Omvendt har (nogle af) turbodansk-eleverne en signifikant mere positiv udvikling pa TL 1 samt
”Find det ord, der er stavet rigtigt” end sammenligningsgruppeeleverne.? Begge grupper gger de-
res antal rigtige svar samlet set.

Der kan dermed ikke drages entydige konklusioner om de laesefaglige effekter af turbodansk-
forlgbene. Der er en del mulige forklaringer pa dette resultat, hvoraf nogle relaterer mere til test
og metode end til selve forlgbene:

e Metoden er ikke velegnet til at male udvikling, i og med at det ikke er en egentlig kon-
trolgruppemaling (det var ikke muligt at gennemfgre Regression Discontinuity Design).

e De pa baggrund af metoden valgte test viste sig ikke at veere fglsomme nok til at kunne
male udviklingen af alle de mange forskellige udgaver af turbodansk-forlgb. Dette kan
bade veere, fordi de ikke maler det, der er undervist i (nogle projekter har eksempelvis
undervist i "matematisk laesning™), fordi de ikke egner sig til at male en begraenset udvik-
ling (testene er ikke fintfglende nok til at male udviklingen i de forlgb med f& ugentlige
lektioner over en kort periode), eller fordi det, der males, er elevernes evne til at laere at
tage testen mere end deres egentlige udvikling i leesefeerdigheder (der er gaet for kort tid
mellem fgr- og eftertest i nogle af de korte og meget intensive forlgb)=.

e Forsggene har veeret meget forskellige. Nogle af dem har maske ingen effekt haft, mens
andre har. Dette forsvinder, nar der ses pa gennemsnit pa tveers af alle forsggene.

Alene med udgangspunkt i testene er det dermed ikke muligt at konkludere, om turbodansk-
forlgbene har haft en effekt.

8 Dette kan skyldes en sékaldt "lofteffekt”, hvor nogle elever scorer sd hgjt i TL 1, at det bliver vanskeligt at méale en udvikling i saer-
ligt kontrolgruppen. Hvis der er lille variation i kontrolgruppen, kan det blive vanskeligt at finde en effekt — ogsa i det tilfeelde, at der
rent faktisk er en.

' Dog kun dem i det bedste interval, dvs. dem, der har over 70 rigtige besvarelser i farmalingen (se metodebilag for angivelse af in-
tervaller).

2° Dog kun dem i de to midterste intervaller, dvs. dem, der har mellem 15 og 30 rigtige besvarelser i farmalingen (se metodebilag for
angivelse af intervaller).

! Dog kun dem i det neestsvageste interval, dvs. dem, der har mellem 30 og 40 rigtige besvarelser i farmalingen (se metodebilag for
angivelse af intervaller).

22 pette kan ligeledes skyldes en lofteffekt.

2 Der kan dermed veere tale om en gentestningseffekt mere end en effekt af forlgbene.
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Et teettere blik p& de bedst preesterende skoler

Projekterne i turbodansk-forlgbet er som naevnt meget forskellige. De kan veere rettet mod for-
skellige malgrupper (de svageste, mellemgruppen, tosprogede etc.). De kan vaere af varieret om-
fang bade med hensyn til antal elever (fra eneundervisning til fokus pa udvalgte elever som del
af almenundervisningen) og "intensiviteten” af forlgbet (fra et par lektioner ugentligt til flere
ugers intensivt fokus pa leesning), de kan vaere centralt forankret med mange skolers deltagelse
eller drevet af ildsjeele pa en skole etc.

Denne forskellighed, sammen med de tidligere omtalte udfordringer ved effektmalingen baseret
pa test, gor det meget sveert at konkludere entydigt, om noget virker bedre end andet. Vi har
forsggsvist identificeret de skoler, der har haft den mest positive udvikling blandt de deltagende
elever. Dette har vi gjort ved at se pa andelen af elever pa forlgbet, der har ligget blandt de 25
%, som har haft den mest positive udvikling. Vi har herefter rangeret skolerne efter, hvor stor en
andel af elever, de har haft, der ligger i denne gruppe. Endelig har vi set pa, hvilke skoler der gar
igen blandt de ti bedste for de tre test samt i anvendt tidsforbrug.

Testen viser fgrst og fremmest, at kun én skole ligger blandt de ti bedste pa alle tre test og en
negativ udvikling i tidsforbrug (eleverne klarer sig samlet set bedre i testene og bruger mindre
tid pa at svare). Tre skoler ligger blandt de ti bedste i forhold til enten de tre test eller to test og
en negativ udvikling i tidsforbrug. Fem skoler ligger blandt de ti bedste i en af testene samt ne-
gativ udvikling i tid, imens andre to ligger blandt de ti bedste pa to ud af de tre test. Endelig er
der 13 skoler, der ligger blandt de ti bedste pa enten en af de tre test eller negativ udvikling i
tidsforbrug. Det er dermed sveert entydigt at tale om skoler, der klarer sig bedre end andre. Vi
har dog alligevel valgt at ga i dybden med den skole, der ligger blandt de ti bedste pa alle tre
test og tidsudvikling, samt de tre skoler, der ligger blandt de ti bedste pa enten alle tre test eller
to test og tidsudvikling.

Resultatet af analysen af de fire skoler er, at det heller ikke pd denne baggrund er muligt at
komme med klare konklusioner om, hvad der virker. Fgrst og fremmest er skolerne fra tre for-
skellige projekter. | to af disse tre projekter er der ogsa andre skoler tilknyttet, og disse skoler
har ikke haft den samme positive udvikling. Da projekterne er rammegivende for turbodansk-
forlgbene i forhold til elementer sdsom antal undervisningstimer, hvordan timerne placeres (sam-
let i perioder eller fordelt over leengere tid), fokus for forsgget, malgruppen, organisering, stotte
fra kommunen etc., er det sveert at identificere arsager til disse forskelle mellem skoler inden for
et givet projekt. Dette underbygges af de umiddelbare forskelle i projekterne pa tveers af de fire
skoler:

e Tre ud af de fire har anvendt it. To har anvendt CD-ord, og en har anvendt VI3. Mange

andre projekter har ogsa anvendt it, sa det kan i sig selv ikke vaere en forklaring.

e Alle fire projekter har haft fa elever per hold (4-6 elever). Der har veeret nogen forskel i
sammenseaetningen. Pa to af skolerne har det kun veeret drenge, pa en skole var over
halvdelen tosprogede, og pa den sidste skole indgik elever fra to &rgange. Mange andre
skoler har dog ogs& sma hold, sa dette kan ikke i sig selv vaere en forklaring.

e Alle projekter har haft to undervisere (leesefagligt uddannet), der har kunnet sparre med
hinanden om forlgbet. De har ogsa alle haft andre at sparre med i forlgbet, sdsom kom-
munale leesekonsulenter, en leeseekspert samt andre skoler. Dette har de generelt vurde-
ret til at veere vigtigt, men igen har andre skoler haft samme forudsaetninger.

e Alle projekter har haft fokus pa foraeldreinddragelse, men pa en af skolerne er det ikke
lykkedes, hvorfor dette ikke kan antages at veere af afggrende betydning.

e Alle har de fulgt den samme model med intensive forlgb, en pause og nye intensive for-
lgb. Dette har de dog konkret udformet forskelligt fra to lektioner om dagen, fire dage
om ugen i farst seks, sa to og sa igen to uger til.

e Et af projekterne har haft meget fokus pa forankring hos elevernes danskleerer, imens de
andre projekter ikke har.

I naeste afsnit nuancerer vi billedet af laeseforlgbenes effekt ved at se narmere pa resultaterne
fra spgrgeskemaundersggelserne.
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4.2

Elevvurdering

I de gennemfarte spgrgeskemaundersggelser blev eleverne spurgt om, hvad de selv mente at
have faet ud af at deltage i de seerlige leeseforlgbh. Svarene blev givet pa en reekke enkeltudsagn,
hvor eleven skulle svare, om dette gjaldt for dem 'i hgj grad’, 'i nogen grad’, ’'ingen aendring’ eller
‘darligere end far’. Elevernes svar er blevet sammenfattet for en reekke af disse udsagn pé en
skala fra 0-10, hvor O svarer til 'darligere end fgr’, og hvor 10 svarer til ’i hgj grad’.

Ser man pa elevernes fornemmelse for deres udbytte af at deltage i turbodansk, for s vidt angéar
de faglige feerdigheder inden for leesehastighed, laeseforstielse, ortografisk sikkerhed og skrive-
feerdighed, s& mener 29 % af eleverne, at de har haft et godt udbytte af at deltage. Godt en fem-
tedel af eleverne mener ikke, at de har udviklet sig spor pa disse omrader, og halvdelen af ele-
verne mener, at de har haft noget udbytte af at deltage — se figuren nedenfor.

Udbytte med hensyn til danskfaglige aktiviteter®

29%

50%

m Ringe udbytte (0-3) ' Noget udbytte (4-7) » Meget udbytte (8-10)

Den positivt oplevede effekt kunne ogsa identificeres i de gennemfgrte elevinterview. | alle de
projekter, hvor der er gennemfart casebesgg, vurderer (naesten®) alle eleverne, at de er blevet
bedre til dansk. Eleverne giver iseer udtryk for, at de:

e Laeser hurtigere®

e Har bedre ordforrad/forstar bedre”

e Staver/skriver bedre®

e Bruger de strategier, som de har leert®. .
Af redskaber/strategier, som elever-

ne anvender, neevnes: Inddele tekst i
overskrifter; kolonnenotat/notater
generelt; tankekort; genreforstaelse;
stopper op og skriver ned; VOL-
modellen; leeselog; skimme en tekst.

En dreng forteeller, at han efter forlgbet i hgjere grad
stopper op og teenker over det, han leeser, samt at han
skriver ned efter et kapitel i en fagtekst. Han forteeller
ogsa, at han nu tit bruger V@L-modellen, nar han selv
skal leese. Disse strategier gor ifglge drengens eget ud-
sagn, at han husker og forstar teksterne bedre (Hvidov-
re).

En anden dreng (Kerteminde) fortaeller samme historie: Ord, jeg ikke forstar, deler jeg op, og jeg
spgrger, hvis jeg stadig ikke kan leese dem. Jeg giver kapitlerne overskrifter og husker derfor

24 Elevens vurdering af sit udbytte af at deltage i det szerlige lzeseforlgb pa flg. omrader: Jeg er blevet bedre til at forsté det, jeg leeser;
Jeg er blevet hurtigere til at leese; Jeg er blevet bedre til at stave; Jeg er blevet bedre til at skrive tekster; Jeg er blevet bedre til at
finde ud af, hvad sveere ord betyder.

25| ét projekt er der én ud af seks elever, der vurderer, at han ikke er blevet bedre. | et andet projekt er det én ud af tre elever. |
begge tilfaelde var eleverne generelt ikke motiveret for forlgbet.

26 Kgbenhavn, Hvidovre, Egedal, Thisted, Greve, Ringksbing-Skjern, Holstebro, Kerteminde, Odense, Aarhus

27 Kgbenhavn, Greve, Hvidovre, Odense, Aarhus

28 Thisted, Hvidovre, Odense, Aarhus

2° Kgbenhavn, Hvidovre, Egedal, Greve
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indholdet. Jeg er ogsa blevet bedre til at stave i diktatheeftet. Det har computeren hjulpet mig
med.

P& et af forlgbene fortaeller en af eleverne, at hun er rykket fra 5. til 8. klasses niveau i dansk
(Odense). Pigen var meget motiveret fra start. Hun ville gerne leere og sa turbodansk-forlgbet
som “en mulighed for at blive bedre”. Hun vurderer selv, at noget af det, der har hjulpet mest,
var, at de blev testet i leeringsstile, og at de herefter skulle arbejde inden for den leeringsstil, de
tilhgrte. Pigen er testet til at veere kinaestetisk. Hun har tidligere modtaget specialundervisning,
uden at det har hjulpet. Hun beskriver selv specialundervisning som "ligesom den almindelige
undervisning”. En anden dreng fra samme projekt fik 7 i sin sidste danskprgve. Han plejer at fa
02. Disse historier viser, at nogle projekter har haft en positiv effekt p& nogle af elevernes ople-
velse af deres laesefaglighed. Det er dog ikke muligt at sige noget om, hvor stor effekten er, hvor
mange elever, der har haft en positiv udvikling pga. forlgbet, og om det er alle projekter, der har
haft en positiv effekt.

| alle de gennemfgrte casebesgg vurderer (nogle af) eleverne selv, at de er blevet bedre til andre
fag efter turbodansk-forlgbet. | de fleste tilfeelde er eleverne dog ogsa blevet undervist i andre
fag, hvorfor det er sveert at vurdere, om turbodansk-forlgbet som saddan har haft en effekt. | fire
af projekterne er eleverne dog meget specifikke omkring, at de har kunnet bruge de teknikker,
de har leert i turbodansk-forlgbet, til at ggre sveere tekster i fx historie, biologi, matematik og fy-
sik forstaelige®.

| to projekter vurderer eleverne, at de er blevet bedre til andre fag, som fglge af at disse fag har
veeret inddraget i turbodansk-undervisningen (Greve, Kgbenhavn).

Ca. halvdelen af eleverne kan ikke rigtigt seette ord p&, hvad de ger anderledes. Enkelte naevner
meget konkret viden, nar de forteeller, hvad de kan nu, som de ikke kunne fgr. Det kan eksem-
pelvis veere at bruge Excel, at have et ordforrad inden for et specifikt emne etc.

P& den anden side er der ogsé en del elever (og leerere), der giver udtryk for, at det er sveert at
ga glip af de andre fag. Der kommer et efterslaeb af viden og lektier, som de ikke far lavet, og
det ggr det sveert at komme tilbage i normalklassen.

Eleverne selv giver fglgende begrundelse, for at de er blevet bedre:

¢ At man ikke kan gemme sig og dermed skal veere aktiv

e At undervisningen er mere "praktisk” orienteret (man laver gvelser, man beveeger sig,
nar man skal leere, man far lov at prgve tingene af etc.)

e At man far ros

e At der er konkrete krav til lzesning (leeseaftaler mellem elev og leerer om laesning i
hjemmet)

e At man far lov at bruge computeren

e At man far lov at fordybe sig i ét fag/emne (det gor det tydeligt for eleverne, at de leerer
noget, fordi de konkret far mere viden om emnet).

| flere af de besggte projekter har eleverne meget fokus pa netop det med at blive set og vaere
tvunget til at vaere aktiv: "Der er mere ro, man snakker ikke i munden pa hinanden, det er
nemmere for leererne at holde gje med 0s.” En anden elev supplerer: "Leererne laegger mere
meerke til en i turbodansk. Vi er ikke s& mange elever der, og der er to leerere. | min normale
klasse er vi 21 elever, s der far man ikke hjeelp.” En sidste elev er mere konkret: "Man skulle
veere aktiv. Man kunne ikke veere ikke-aktiv. Hvis leereren leeste, skulle en skrive om sveere ord,
nogle skulle lave resumé, nogle skulle skrive det vigtigste om dyret. S& alle skulle vaere koncen-
treret og skulle hgre efter.” Det, at man ikke kan gemme sig, synes at have haft betydning for
disse elevers leeringsudbytte.

P& et af projekterne er en af eleverne kommet naesten hele vejen rundt i forhold til bade resulta-
ter og arsagerne til dem (Odense): Jeg leerte dansk og stavning. Nogle blev ret gode, sa de kan
falge med i egen klasse. Jeg er ikke leengere darligst, men mere i midten. Det var godt, at man
fik opgaver hele tiden, opgaver med endelser, diktater osv. Derudover var det godt, at man hele

3° Greve, Egedal, Odense, Kerteminde
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4.3

tiden var sammen. Godt, at man skal ud at beveege sig, det er nemmere at lzere, nar man bevee-
ger sig, for jeg kan godt lide sport.

Foraeldrene er noget mere tilbageholdende med at udtale sig om effekter. Dermed ikke sagt, at
foraeldrene er negativt indstillet over for forsggene. Det er mere et spgrgsmal om, at de ikke faler
sig i stand til at vurdere, om der har vaeret en eventuel effekt.

Laerervurdering

Elevernes dansklaerere i almenundervisningen blev i spgrgeskemaundersggelsen spurgt om,
hvordan de vurderer det faglige udbytte af at deltage i leeseprojektet. Da knap en tredjedel af
leererne selv har veeret involveret i planlaegningen eller udfgrelsen af de intensive og motiverende
laeseforlgb, er det af interesse at se pd, om dette har betydning for deres vurdering af elevernes
udbytte. Nedenfor er angivet procentfordelingen for grupperne baseret pa den baggrund.

Leererens vurdering af elevens udbytte, alt efter om leereren selv har deltaget i planleegningen eller gen-
nemfgrelsen af projektet

Leereren har... | hgj grad I nogen grad I mindre grad Slet ikke Ved ikke
... deltaget 48 % 39 % 11 % 1% 1%
.. ikke deltaget 43 % 32 % 15 % 5% 5%

Selv om der er en statistisk signifikant mere positiv vurdering fra de leerere, som selv har delta-
get i projektforlgbet®, s& er stgrstedelen af laererne dog enige om, at eleverne generelt har veeret
glade for forlgbet. Ogsa i forhold til om det var godt for eleven, at laeseforlgbet 14 uden for det
normale undervisningsforlgb, var der signifikant forskel pa, om laererne havde deltaget i projekt-
forlgbet eller ej. Leerere, der havde haft del i turbodansk-forlgbet, var mere positive over for det-
te end de leerere, som ikke havde veeret involveret. 40-59 % angav, at det i hgj eller nogen grad
var godt for eleven/eleverne, at forlgbet 1a uden for den normale undervisningstid. Hele 43 % af
de leerere, der ikke havde deltaget i forlgbet, sa sig dog ikke i stand til at besvare dette spargs-
mal.

Leererne blev bedt om for hver deltagende elev at vurdere, om eleven havde haft et fagligt ud-
bytte af at deltage i leeseprojektet. Det faglige udbytte var delt op i a) generelt bedre laeser, b)
bedre leeseforstaelse, c) bedre leesehastighed, d) bedre til at stave, e) bedre til at skrive og f)
bedre ordforstaelse. Ogsa i denne vurdering var der en signifikant mere positiv vurdering af ele-
vernes udbytte, hvis leereren selv havde veeret med i turbodansk-forlgbet.

| tabellen ovenfor ses leerernes vurdering opgjort alt efter, om leereren selv havde haft del i tur-
bodansk-forlgbet eller ej. Selv om de leerere, der har haft med selve turbodansk-forlgbet at ggre,
er mere positive end de leerere, som ikke har, s& er alle laererne dog enige om, at langt de fleste
elever har haft et positivt udbytte af forlgbet. | meget fa tilfeelde vurderes det, at situationen er
darligere end fgr, men laerere, som ikke har haft del i forlgbet, angiver oftere, at de ikke ved, om
der er sket sendringer.

31 Chi?: p <0,00
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Hvordan vurderer du elevens udbytte af at deltage i leeseforlgbet?

Eleven er generelt blevet bedre leeser efter leeseforlgbet:

Leereren har... | hgj grad I nogen grad Ingen zéendring = Darligere end far Ved ikke
... deltaget 22 % 46 % 32 % 0 % 1%
... ikke deltaget 20 % 49 % 23 % 0% 8 %

Eleven er blevet bedre til at forsta det leeste:

Leereren har... | hgj grad I nogen grad Ingen zendring = Darligere end far Ved ikke
... deltaget 30 % 48 % 21 % 1% 1%
... ikke deltaget 16 % 49 % 25 % 0% 10 %

Eleven er blevet bedre til at leese hurtigt:

Leereren har... | hgj grad I nogen grad Ingen zendring = Darligere end far Ved ikke
... deltaget 19 % 40 % 34 % 0 % 7 %
... ikke deltaget 13 % 40 % 36 % 0% 11 %

Eleven er blevet bedre til at stave:

Leereren har... | hgj grad I nogen grad Ingen aéendring = Darligere end far Ved ikke
... deltaget 10 % 33 % 49 % 1% 7 %
... ikke deltaget 9 % 31 % 43 % 0% 18 %

Eleven er blevet bedre til at skrive tekster:

Leereren har... | hgj grad I nogen grad Ingen aéendring = Darligere end far Ved ikke
... deltaget 18 % 31 % 41 % 2% 8 %
... ikke deltaget 9 % 36 % 40 % 1% 15 %

Eleven er blevet bedre til at finde ud af, hvad svaere ord betyder:

Leereren har... | hgj grad I nogen grad Ingen aéendring = Darligere end far Ved ikke
... deltaget 25 % 55 % 16 % 2% 2%
... ikke deltaget 8 % 48 % 27 % 1% 17 %

Det er et gennemgaende trek, at leerere, som ikke har haft andel i turbodansk-forlgbet, er mere
forbeholdne i vurderingen af det positive udfald af forlgbet?, men alt i alt er der dog ogsa hos
disse leerere en klar positiv holdning, hvor vurderingen er, at mellem 40 til knap 70 % af elever-
ne i hgj grad eller i nogen grad har haft gavn af projektet.

Splitter man imidlertid tilfredsheden op p& de forskellige aspekter med hensyn til faglige feerdig-
heder og motivation, sa ser billedet mere varieret ud. Samlet set vurderer danskleererne, at der
ikke er sket nogen faglig udvikling for mellem 22-46 %
af eleverne, alt efter hvilke faglige feerdigheder der er
tale om. Det hgjeste tal (46 %) geelder for, om eleverne
er blevet bedre til at stave, og det kan ogsa veere et ud-
tryk for, at retstavning ikke indgik i undervisningstil-
buddet i alle projekterne.

“Faglighed er ikke blevet bedre.
Det er blot det, at de udtrykker
den faglighed, de allerede havde.
Men de far leest mere.”

| forbindelse med casebesggene har savel undervisere pa forlgbene (turbodansk-leerer) samt ele-
vernes laerer (dansk samt andre fag) veeret interviewet om projekternes effekter pa elevernes
faglighed. | de projekter, der ikke har vaeret case projekter, er den ansvarlige p& udvalgte skoler
blevet interviewet. Den ansvarlige pa skolerne har ofte ogsa undervist pa forlgbet og har dermed
haft indsigt i eventuelle effekter pa elevernes faglighed. Denne analyse opsummerer svarene fra
alle disse respondenter, men med fokus pa iseer elevernes leerer, da de kan vurdere, om eleverne
arbejder anderledes efter turbodansk-forlgbet end far.
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Leererne i fem ud af otte projekter= vurderer alle, at projekterne har haft positive effekter pa ele-
vernes faerdigheder, om end det ikke gaelder alle elever. | ét projekt vurderer laereren, at der ik-
ke har veeret effekter, imens laererne pa de sidste to projekter er internt uenige (nogle synes, at
de kan observere effekter, andre ikke).

Der, hvor leererne og turbodansk-leererne vurderer, at projektet ikke har haft en effekt, angiver
de iseer det korte tidsrum som arsag. 2x18 lektioner (Hvidovre) og 8x3 lektioner (Svendborg)
blev ikke opfattet som tilstraekkeligt til at flytte eleverne maerkbart. Underviserne pa et andet
projekt (Holstebro) vurderer, at det kraever mindst 10 lektioner om ugen over en laengere perio-
de at skabe et succesfuldt projekt. De begrunder dette med, at der skal vaere tid til bade feelles
og individuel fordybelse. En anden underviser vurderer, at hendes elever bruger 3-5 uger (af-
heengigt af eleven selv) pa at na et niveau, hvor de selv kan genrebestemme en tekst samt vur-
dere, hvordan den skal laeses. De fleste af dem leeser pa dette tidspunkt ogsa hurtigere (Hvidov-
re). Det er dermed vurderingen, at for at intensive forlgb skal have en effekt, skal de have et vist
omfang, bade i forhold til antal lektioner om ugen og i forhold til den samlede periode, forlgbet
lgber over.

| en del af projekterne giver respondenterne desuden udtryk for, at 6.-7. klasse ikke er det opti-
male tidspunkt for intensive forlgb, hvor eleverne tages ud af normalklassen®*. De giver forskelli-
ge forklaringer herpa:

e Puberteten saetter ind, og eleverne har alt muligt andet i hovedet.

e Der er mange nye fag og dermed mange a&ndringer samt stor fare for at komme bagud.

P& to af skolerne havde man turbodansk-forlgb for bade 6. og 7. klasse. Turbodansk-laereren
vurderer at kunne se en tydelig udvikling hos 6. klasseeleverne, men ikke rigtig hos 7. klasseele-
verne. En af skolen har valgt at fortsesette med turbodansk, men kun for 6. klasse. Det er i den
forbindelse interessant, at spgrgeskemaundersggelsen blandt eleverne viste, at eleverne i 7.
klasse generelt har en signifikant mere skeptisk holdning til udbyttet af turbodansk-forlgbene end
elever fra de andre klassetrin.

Blandt dem, der vurderer, at projektet har haft en effekt, er en dansklaerer fra ét af de besggte
projekter, der beskriver udviklingen for "hendes elev” (Odense): "Hun har faet bedre laesefeer-
digheder og gik et par klasser op i niveau. Hun har faet rigtig gode it-kompetencer, er blevet
bedre til at leese og stave, laver sine lektier og leeser hgjt for klassen.”

P& en anden skole ser begge laerere en udvikling hos en af de elever, der deltog i forlgbet (Ker-
teminde). Som en af dem siger: Isaer én elev havde en meget positiv oplevelse. Han var fgr me-
get vanskelig i timerne. Han havde sveert ved at lave noget, medmindre der sad en voksen ved
siden af, ellers kunne han ikke koncentrere sig. Han har faet strategier til, hvordan han kan ar-
bejde alene med tingene. En opskrift pa, hvordan han kan arbejde med opgaverne. Det hjalp
ham helt vildt. Han klarede sig fint pa sidste test set i forhold til sidste ar og har udviklet sig me-
get i forhold til resten af klassen. De andre elever har ikke umiddelbart udviklet sig nok til, at jeg
har lagt meaerke til det. Men de kan sagtens selv fgle, at de er blevet bedre.” Det, som undervi-
serne mener, har hjulpet denne elev, er elementer fra hukommelses- og koncentrationspro-
grammet (HOT), som var indarbejdet i forlgbet.

Ogsa i interviewene er der en tendens til, at turbodansk-leererne er mere overbeviste om, at for-
sgget har haft en effekt pa elevernes faerdigheder. | de fleste tilfaelde supplerer de dog med, at
ikke alle elever ngdvendigvis har gget deres kompetencer. Eksempelvis

”At lgse en opgave vurderer de, at elevernes motivation for at deltage og udvikle sig har
og fa succes skaber betydet meget for deres udvikling. P& én skole mener turbodansk-

sult efter den neeste leererne dog, at elevernes faerdigheder ikke er gget specielt (Kgben-
opgave” havn). Her har fokus veeret pa motivationsdelen, der forventes at have

en indirekte effekt pa kompetencer, men denne indirekte effekt har ikke
veeret direkte observerbar.

33 P4 to af projekterne har det ikke vaeret muligt at tale med normallzerer (Aarhus, Holstebro).
34 Egedal, Varde, Odensel, Bornholm, Ishgj, Nydamskolen, Hjgrring, Tarm, Allergd
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Interviewene indeholder generelt mange flere konkrete eksempler pa gget motivation end pa
gget faglighed. Rigtig mange laerere (bade turbodansk- og andre leerere) beskrev eksempler pa
motivation, ogsa nar de blev bedt om at beskrive eksempler pa faglig udvikling. Dette indikerer,
at effekten pa elevernes faglighed kan veere begraenset

eller i alle tilfeelde ikke stor nok til, at det kan observe- ”En geografilaerer har fortalt mig, at
res. eleverne har en anden tilgang til un-

dervisningen og nu eksempelvis selv
Leererne er mere skeptiske i forhold til at tale om effek- stiller spgrgsmal, hvis de ikke forstar
ter p& andre fag. Pa de fleste skoler kan laereren i an- et ord.”

dre fag ikke pege pa konkret udvikling i deres fag. To
turbodansk-laerere fortaeller om effekter p& andre fag. | det ene projekt fortaeller turbodansk-
underviseren, at en af elevernes matematiklaerere har meldt tilbage, at han synes, at den pageel-
dende elev er blevet bedre til at leese. En matematikleerer fra samme projekt er dog bekymret for
elevernes faglige niveau i matematik: "Matematik bliver fokusundervisning. Man lukker huller, og
man kan ikke bygge ovenpa”=. P& et projekt, hvor de har integreret andre fag i undervisningen,
vurderer turbodansk-laereren, at mindst en elev har udviklet sig meget i engelsk som fglge af for-
lgbet. Af konkrete eksempler forteeller turbodansk-leererne om en elev med store sociale og fagli-
ge udfordringer i den normale skole. Ved opstart af 2. forlgb sagde elevens leerere til turbodansk-
leererne, at de aldrig ville fa et ord engelsk ud af ham. Samme elev endte med at fremlaegge ba-
de for turbodansk-holdet og eksterne undervisere pa engelsk.

Det vurderes altsa generelt blandt leererne, at forlgbene har haft en positiv effekt pa nogle ele-
vers leesefaglige kompetencer, om end leererne generelt har sveert ved at preesentere konkrete
eksempler. | forhold til hvad det er i projekterne, der har haft en positiv betydning for elevernes
leesefaglighed, peger leererne pé forskellige elementer. Det er isaer turbodansk-leererne selv, der
har kunnet pege pa potentielt effektfulde elementer, da laererne generelt ikke kender forlgbene i
detaljers.

Mest centralt er det, at eleverne har vaeret i trygge rammer i sma hold, hvor der var tid til den
enkelte og dennes behov, herunder at de i nogle tilfeelde er taget ud af en normalklasse, hvor de
har felt sig utrygge®. De sma hold og den teette kontakt mellem elever og undervisere gjorde det
muligt at differentiere undervisningen i et omfang, som ikke er muligt i en almindelig klasse. Det-
te geelder bade metoder, indhold og niveau. Laererne har haft mulighed for at tage udgangspunkt
i de enkelte elevers interesser og niveau samt for at fokusere intensivt pa den enkelte elevs be-
hov. Endelig har en enkelt elev ikke kunnet gemme sig, i stedet har alle elever skullet veere akti-
ve hele tiden.

Den anerkendende tilgang til eleverne,
hvor der er fokus pa, hvad eleverne kan og
pa at rose dem, blev af alle respondenter
vurderet som afggrende for succes®. En af
arsagerne til, at det opfattes som vigtigt,
er, at det at skabe succesoplevelser hos
eleverne er afggrende for at give dem den
selvtillid, motivation og det ga-pa-mod, der
skal til, for at de begynder selv at lgse op-

”Det er seerligt pa motivationsdelen og troen pa sig
selv, at der er opndaet store resultater. De har faet
nogle store personlige sejre. De har faet motivation
til uddannelse og nyt syn pa egne evner. En af
dem, der takkede nej til tilbuddet, har veeret og
spgrge, om hun maske kunne deltage i den sidste
del — det er blevet meget populeert, fordi de har
hgrt, at det virker for dem, der er med. Nogle ele-
ver vil gerne pa turbodansk nzeste ar, selvom de

gaver. Den anerkendende tilgang inklude- har afsluttet folkeskolen — evt. laver de noget i
rer, at der opstilles klare og realistiske mal, samarbejde med ungdomsskolen.”
at konkrete resultater pa seerligt laeseha- J

stighed og leesekompetencer synliggares,

3 Thisted

36 punkterne nedenfor bygger iszer pa information fra de gennemfarte interview, men ogs& pa en analyse af svarene p& de 3bne
spargsmal i de gennemfgrte spgrgeskemaundersggelser blandt elevernes danskleerer, hvoraf nogle havde veeret involveret i forsggene
7 Ringkgbing-Skjern, Kgbenhavn, Holstebro, Kerteminde, Odense, Aarhus, Odensel, Ishgj, Svendborg, Broager, Hjerring, Tarm, Kage,
Svendborgl. Dette naevnes desuden som centralt af en stor del af de leerere, der har svaret pd de dbne spgrgsmal i spgrgeskemaun-
dersggelsen.

38 Odense, Ringkebing-Skjern, Odensel, Holstebro, Hvidovre, Horsens, Skovvang, Kerteminde, Rebild, Allergd, Sgnderborg
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4.4

samt at eleverne roses®. P4 en af skolerne fortaeller underviseren, at det viste sig at veere meget
motiverende for eleverne at kunne se en udvikling dag for dag. Leaereren valgte derfor at bruge
mere tid pa at genleese en tekst sidst i lektionen, som de allerede havde leest tidligere. Pa den
made kunne eleverne konkret meerke egen fremgang efter hver lektionsreekke (Aalestrup).

Af mere konkrete elementer naevnes it*° og undervisning i at anvende konkrete strategier for
laesning*t. | forhold til det sidste er det saerligt en fordel, at der som oftest er leesevejledere, der
underviser pa turbodansk-forlgbene. Turbodansk-forlgbene er ligeledes en sezerlig mulighed for at
introducere helt nye redskaber, som kan hjalpe eleven, og som generelt virker motiverende (CD-
ORD, ordbogen.com etc.). | interviewene peger de dog pa, at it mister sin effekt, hvis ikke laere-
ren i normalklassen har muligheden for at fglge op pa elevernes anvendelse af it.

Flere leerere fokuserede desuden pa, at de intensive forlgb gav nogle saerlige rammer for at
strukturere undervisningen. De intensive forlgb gav altsa ikke blot mulighed for teet voksenkon-
takt, hvor der fokuseres pa den enkelte elev, men ogsa andre mere konkrete muligheder for at
tilrettelaegge undervisningen. Her peges der saerligt pA muligheden for at leegge en tydelig struk-
tur i undervisningsforlgbene som vaerende vigtig for succes med projektetz. Med en tydelig struk-
tur blev eleverne mere sikre pa, hvad der skulle forega, og kunne frigive noget af den energi,
som de tidligere havde brugt pa at veere usikre og nervgse i laeringssituationen. Dette er muligt i
de intensive forlgb, fordi det er laengere forlgb, hvor der er fokus pa én ting og én type elever.
Som en del af den strukturerede tilgang til undervisningen peger flere pa Cooperative Learning
som en god tilgang®. Ud over struktur gav de intensive forlgb mulighed for at arbejde mere aktivt
end normalt med en varieret undervisning.

At undervisningen er varieret og anderledes end normalt, herunder at den er mere aktivitetsprae-
get i form af eksempelvis mere fysisk bevaegelse, flere muligheder for at opleve det, man laeser
om (praktiske forlgb), fleksibilitet i forhold til, hvordan eleverne arbejder med at laese etc., vur-
deres af mange som veaerende vigtig for succes*. Det er vigtigt, bade fordi eleverne laerer pa for-
skellige méader, fordi variation i sig selv kan hjeelpe skoletreette elever, og fordi eleverne ikke har
for mange timer, der minder dem om den almindelige undervisning, hvor de ofte har faglt, at de
ikke slar til.

Da de laesesvage elever ofte keemper med en raekke andre udfordringer end leesevanskeligheder,
forklarer flere leerere i projekterne, at en holistisk tilgang til laeseproblemer er essentiel. Det be-
tyder, at turbodansk-laereren ogsa ser pd, hvilke udfordringer eleverne er pavirket af i hverda-
gen, som har betydning for deres laeseudvikling, og sgger at adressere disse udfordringer. For
mange turbodansk-leerere var dette en vigtig del af forlgbet, fordi eleverne ikke var i stand til at
tage imod leering, for disse ting var blevet adresseret. Som oftest var der tale om sociale proble-
mer sdsom mobning, problemer i familien, generelt manglende selvtillid etc. Enkelte gange var
det dog mere konkrete problemstillinger, som fx koncentrationsbesveer, reel ordblindhed, andre
indleeringsvanskeligheder eller problemer med overhovedet at komme op og ga i skole. At der
var plads til ogsa at diskutere disse ting, inden man gik i gang med laeringen, vurderer mange
turbodansk-undervisere som vigtig for projekternes effekter pa leesefeerdigheder.

P& tveers af alle projekter tilfgjes det, at elevernes motivation for at deltage og leere er afggrende
for, om projektet far en effekt pa deres faglighed.

Tveergaende analyse

Det har ikke veeret muligt at identificere en malbar effekt af turbodansk-forlgbene pa elevernes
leesefeerdigheder. Dette kan dog skyldes de metodiske udfordringer ved at opstille en reel sam-
menligningsgruppe.

3° Holstebro, Hvidovre, Odense, Jammerbugten, Aalestrup

“° Thisted, Holstebro, Furesg, Nydam, Lyngsholm, Hjgrring, Skovvang, Kege; Kerteminde
“! Dette neevnes iseer i de &bne spgrgsmal i spgrgeskemaerne.

42 Kgbenhavn, Odense og Holstebro, Varde, Skovvang, Aalestrup

“* Kgbenhavn, Odense og Holstebro, Varde, Skovvang, Svendborgl

“4 Kgbenhavn, Odensel, Svendborg, Furesg, Horsens, Nydamskolen, Skovvang, Rebild
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Ses der pa den oplevede effekt, s& vurderer de fleste af elevernes leerer, at turbodansk-forlgbene
har haft en positiv effekt pa elevernes:

e Evne til at forsta det, de leeser (65 % af leererne)

e Evne til at finde ud af, hvad sveere ord betyder (55 % af leererne)

e Leesehastighed (53 % af leererne).

Den positive vurdering underbygges af de gennemfgrte interview, hvor lererne i flere af projek-
terne har eksempler pé elever, der har udviklet sig. | enkelte tilfeelde er der tale om meget kon-
krete eksempler, herunder maerkbar karakterstigning. Den generelle vurdering i interviewene er
dog, at det ikke er alle elever, der har haft en meerkbar positiv udvikling. Elevernes egen motiva-
tion vurderes at have haft betydning for effekten. Endelig er der enkelte projekter, hvor leererne
ikke synes, at de har kunnet se en effekt. Dette indikerer, at der er forskel i projekterne, og i
hvilket omfang de producerer meerkbare effekter. Dette ma dog ogsa forventes at veere tilfeeldet,
da projekterne straekker sig fra forlsb med mere end 12 lektioners undervisning om ugen i over 6
maneder til forleb med 2-4 lektioner om ugen i under to maneder.

Ser vi pa tveers af de interviewede leerere, peger de iseer pa, at elementer beskrevet nedenfor
har haft en positiv indflydelse pa elevernes leesefaerdigheder.

Model af effekt p& elevernes leesefaglighed

Tid 04 k o il Eleverne far opgaverde kanlgse |
id 0g kompetencer til. ~7| og dermed flere succesoplevelser '
at tage udgangspunkt i :
den enkelte elevs R i
Eelhoy *._ | Eleverne far mulighed for at Y
= fokusere p& preecist det, de har El . ikk
B — . everne giver ikke
Anerkendende tilgang | = \ op, i steodet leerer
og meget ros fomsmmsssssm- s == de at hdndtere Fes
. svaere opgaver og i
It } Eleverne far konkrete redskaber ! det leerer de af ;

-_ | til at overkomme nogle af de It
3 udfordringer de har og kan boeoel
dermed fokusere pa at leere alt

Give eleverne brugbare

\

; | Undervisningen er :

strategier P i
9 det andet .| bedre tilpasset N fElel\)/egne g
. Y'forskellige elevers |- AR I

At forlgbene er . P . ' leesefaglighed
- - Eleverne kan se ,at de udvikler | | .| forskellige i
intensive (har fokus pa o . . | \aeri . i
en ting, nemlig - - sig, hvilket giver dem g&-pa-mod ; eringsstrategier i

leesning) og er af en
rimelig leengde

Leererne kan bygge elementer ;
som eleverne lige har stiftet S

Eleverne farlovat | !

— . fordybe sig :

Tid til at adressere < bekendtskab med og bedre f----! ;

andre elementer der anvende forskellige i

métte for_styrre elevens undervisningsmetoder Eleverne far ro til !

leesefeerdigheder leering T
! A

*Pilene er stiplede, da det ikke har veeret muligt at gennemfgre en analyse af sammenhaengen mellem typer af forlgb og ef-

fekter. Figuren illustrerer, hvor flere forskellige respondenter har argumenteret overbevisende for, at der er en sammen-
heeng.

Leerernes dbne kommentarer til spgrgeskemaundersggelsen bekraefter, hvor vigtigt det er, at sa-
danne forlgb planleegges grundigt, og at der informeres til alle sider om malssetninger, forlgb og
resultater, samt at der gives retningslinjer for, hvordan arbejdet kan viderefgres i klassen, nar
eleverne vender tilbage. Det understreges, at eleverne har brug for et intensivt forlgb i sma
grupper, hvor der kan veere en teet leerer-elev-kontakt, og at det er vigtigt, at eleverne far leert
nogle strategier og tilegnet sig nogle redskaber til brug for arbejdet med laeseforstdelsen. Er det
til stede, ser de, at eleverne reagerer med gget selvtillid og en mere aktiv indstilling til skolen.
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5. EFFEKT PA MOTIVATION

Elevernes motivation er i indevaerende undersggelse belyst gennem spgrgeskemaundersggelser-
ne til elever og leerere samt de gennemfgrte interview. | forbindelse med spgrgeskemaundersg-
gelserne til elever i anden forsggsrunde har der vaeret spgrgsmal om motivation og leesevaner i
savel far- som efterskemaet, hvilket har givet mulighed for at male udviklingen i motivationen,
herunder elevernes egen angivelse af laesevaner.

5.1 Elevvurdering
Knap en fjerdedel af eleverne (23 %) angiver i spgrgeskemaundersggelsen, at de efter turbo-
dansk-undersggelsen har faet mere lyst til at lave lektier eller leese i fritiden. Cirka en tredjedel af
eleverne angiver dog, at forlgbet ikke, eller kun i meget begraenset omfang, har givet dem mere
lyst til at lave lektier eller lzese i fritiden. Naesten halvdelen (45 %) oplever "noget udbytte” i for-
hold til deres lyst til at lave lektier og laese i fritiden.

Lyst til lektier og fritidslaesning

23%

45%

m Ringe udbytte (0-3) ' Noget udbytte (4-7) » Meget udbytte (8-10)

Lidt mere positiv er elevernes egen vurdering af, om de er blevet gladere for at ga i skole eller
har faet mere selvtillid. Spgrgeskemaundersggelsen viser, at godt en tredjedel (37 %) af elever-
ne har oplevet at fa meget udbytte af turbodansk-forlgbet, mens godt en fjerdedel (26 %) ikke
har meerket nogen aendring i forhold til gleede ved at ga i skole og selvtillid.

Glad for skolen og selvtillid

37%

37%

® Ringe udbytte (0-3) | Noget udbytte (4-7) » Meget udbytte (8-10)

Det er i denne sammenhaeng interessant, at der er en ret hgj konsistens i den made, hvorpa ele-
verne opfatter deres udbytte. Elever, der vurderer, at de har faet udbytte, vurderer saledes, at
de har faet et bade fagligt og motivationsmaessigt udbytte. Generelt er det sdledes, at 25 % af
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eleverne samlet oplever, at de har haft 'meget udbytte’ af at deltage i projektet, mens 21 % ikke
synes, at det har eendret noget i positiv retning, hverken i forhold til faglige feerdigheder eller op-
fattelsen af egne muligheder.

At elevernes motivation for og lyst til laesning tilsyneladende er gget, ses ogsa af udviklingen i
deres leesemgnstre. Eleverne blev stillet over for en reekke udsagn om leesning bade i begyndel-
sen af forlgbet og i slutningen af forlgbet. Disse udsagn skulle de sa erklaere sig enige eller ueni-
ge i. Det var udsagn som for eksempel: 'Jeg laeser kun, hvis jeg er ngdt til det’, 'Jeg synes, at det
er spild af tid at leese’, 'Laesning er en af mine yndlingsinteresser’ og 'Jeg bliver glad, hvis jeg far
en bog foraerende’. Ved at laegge svarene pa disse udsagn pa den samme skala fra -1 til +1, hvor
-1 udtrykker den mest negative holdning til lsesning og +1 udtrykker den mest positive holdning
til lzesning, er det muligt at se, om der er sket et skift i holdningen i lgbet af turbodansk-forlgbet.
Analysen viser, at der er en signifikant mere positiv holdning til leesning i slutning af turbodansk-
forlgbet, end der var i begyndelsen.*

Den samme tendens ses, nar man spgrger til, hvilke typer af tekster eleverne laeser uden for
skolen. Ved at spgrge i begyndelsen af forlgbet og sammenligne med besvarelserne i slutningen
af forlgbet kan man fa en fornemmelse af, om der er sket sendringer i leesemgnstret. | tabellen
nedenfor er kategorierne 'Hver dag eller naesten hver dag’ og ’1-2 gange om ugen’ sldet sammen
til 'Ofte’, og kategorierne '1-2 gange om maneden’ og 'Aldrig eller neesten aldrig’ er sldet sam-
men til 'Sjeeldent’. Den tilsyneladende stgrste eendring i leesemgnstret fra for til efter turbodansk-
forlgbet ser ud til at veere sket for teksttypen: aviser. Her er der ca. 5 % flere elever, som ofte
leeser aviser efter forlgbet end i begyndelsen. Dette kan skyldes, at en del projekter har arbejdet
med avisen som tema, samt at en del projekter har anvendt avisen "Ligetil” i undervisningen.

P& den anden side er der sket et fald i antallet af elever, der ofte leeser en roman eller en tegne-
serie. Dette kan synes overraskende, da interviewene viser, at flere projekter har haft fokus pa
at hjeelpe eleverne til at finde de rette bgger — men andringer i leesemgnstret vil formodentlig
forst sla igennem over et leengere tidsrum, hvis der bliver fulgt op pa turbodansk-forlgbet i den
efterfglgende daglige praksis.

Udvikling i leesemgnster uden for skolen (Hvor ofte leeser du ...)

Aviser Ofte % Sjeeldent % Udvikling Ofte  Udvikling Sjeeldent
For 35,1 63,6

Efter 40,0 58,0 +4,9 -5,6
Undertekster pa tv Ofte % Sjeeldent % Forskel Ofte Forskel Sjeeldent
Far 93,5 4,9

Efter 95,9 2,9 +2,5 -2,0

Blade Ofte % Sjeeldent % Forskel Ofte Forskel Sjeeldent
For 90,5 8,0

Efter 92,0 6,5 +1,5 -1,5

P& computer el. internet Ofte % Sjeeldent % Forskel Ofte Forskel Sjeeldent
Far 90,5 8,0

Efter 92,0 6,5 +1,5 -1,5

Fagbgger Ofte % Sjeeldent % Forskel Ofte Forskel Sjeeldent
For 38,1 60,0

Efter 39,4 58,5 +1,3 -1,5

Tegneserier Ofte % Sjeeldent % Forskel Ofte Forskel Sjeeldent
Far 26,0 72,5

Efter 23,7 74,8 -2,3 +2,3

% F=12,85; p < 0,00
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52

Historier eller romaner Ofte % Sjeeldent % Forskel Ofte Forskel Sjeeldent
Far 49,5 48,9
Efter 47,2 50,7 -2,3 +1,8

Selv om man séledes kan se en svagt positiv tendens, kan det dog ikke konkluderes, at turbo-
dansk-forlgbene har medfgrt afggrende sendringer i elevernes lsesemgnstre i forhold til typen af
tekster.

Indtrykket fra interviewene er mere positivt end resultaterne fra spgrgeskemaundersggelsen. Alle
de interviewede elever, bortset fra to, vurderer selv, at de er blevet mere motiveret for at leese. |
de fleste tilfeelde er foreeldrene enige i denne vurdering.

Elever og foreeldre naevner iseer, at eleverne nu laeser mere, og i flere tilfeelde at eleverne er be-
gyndt at leese i fritiden*. | to af projekterne giver nogle af eleverne udtryk for, at de har opdaget,
at det kan veere sjovt at leese (Thisted og Greve). | et andet projekt giver nogle af eleverne des-
uden udtryk for, at de nu er mere aktive i timerne. De
tager mere, og de markerer mere (Kgbenhavn). Endelig er
der en elev, der er begyndt at skrive "rigtig mange histori-
er” (Kerteminde). Hun er blevet glad for at skrive og bru-
ger computeren meget til at skrive historier bade til skolen
og i fritiden.

Efter forlgbet teenker jeg mere pa
at laese [...] Jeg har ogsa leert,

hvor vigtigt leesning er. Jeg vidste
godt, at man brugte det, men ik-
ke til s& meget — man bruger det

il 2 Eleverne giver forskellige arsager til, at de er blevet mere

motiveret. En enkelt elev har opdaget, at leesning er vigtigt
(Egedal). En anden har leert at seette sig mal (eksempelvis antal sider, der skal lseses dagligt), og
det hjeelper hende til at fa leest (Ringkgbing-Skjern). Et par elever (Egedal, Thisted) har faet red-
skaber til at finde relevant leesestof bade i forhold til niveau (lix-bestemmer dem) og indhold (det
kan veere alt fra keerlighedsromaner til bgger om fodbold og blade om traktorer).

| forhold til, hvad det var i undervisningen, der gav dem motivationen for lsesning, peger flere

elever (Kgbenhavn, Thisted) pa, at det har vaeret vigtigt, at undervisningen var anderledes end

normalt, og iseer at den var mere aktiv (fysiske aktiviteter), mere praktisk (de praktiske forlgb)
og med langt mere plads til fokus pa den enkelte elev (tryghed,

For teenkte jeg, at jeg ikke opmeaerksomhed og hjaelp, nar der er behov). Dette synes dog
skulle have en uddannelse mere at veere arsager til, at de har veeret motiveret for at deltage
— nu vil jeg gerne pa gym- i forsggene, end for at de er blevet mere motiveret for at laese.

nasiet og sadan.

At eleverne har veeret motiveret for at deltage i forlgbene under-
bygges af, at naesten alle interviewede elever gerne ville deltage i et nyt turbodansk-forlgb, hvis
de fik muligheden. De er ogsd mere end villige til at opfordre andre til at deltage. Som en af ele-
verne siger: "Det er en mulighed for at blive bedre, for at fa
en hjeelpende hand, og man skal altid sige “ja tak” til en

. N Det var et sjovt forlgb, hvor
hjeelpende hand.”

man gleedede sig til timerne
[...] hvis man er glad for at ga i

Ligeledes er der rigtig mange af eleverne — og en del forseldre s N T R

— der giver udtryk for, at de ville gnske, at den almindelige

undervisning lignede turbodansk-undervisningen mere. En af

foraeldrene kan saledes meerke, at eleven var langt mere motiveret for skolearbejdet under tur-
bodansk-forlgbet end efter forlgbet. Som eksempel naevner han: "Hver dag kom han hjem og for-
talte noget nyt og syntes, at det var rigtigt godt. Han har altid fortalt om skolen, men slet ikke s&
meget som under selve forlgbet”.

Leerervurdering
Elevernes leerere i almenundervisningen blev i spgrgeskemaet spurgt, om de oplevede, at elever-
ne havde haft udbytte i form af bedre motivation og trivsel af turbodansk-forlgbet. Spgrgsmalene

“® Greve, Kgbenhavn, Hvidovre, Ringkebing-Skjern, Thisted, Egedal
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gik pa a) motivation for lektielzesning, b) gget aktivitet i dansktimerne, c) mere koncentration i
dansktimerne og d) er blevet gladere for at ga i skole. Ogsa med hensyn til dette aspekt var de
leerere, der selv var involveret i turbodansk-forlgbet, mere positive end de leerere, der ikke var
involveret*. Selv om der var enighed om, at forlgbet havde haft en gavnlig indflydelse pa mellem
30-60 % af eleverne, sa var det ud fra dette aspekt, at der var flest bedemmelser i retning af, at
der ikke var sket nogen aendringer. De laerere, som ikke selv havde veeret involveret i det seerlige
forlgb, bedgmte i mellem 50-60 % af tilfeeldene, at der ikke var sket en eendring, eller at de ikke
vidste det. Iszer er de skeptiske overfor, om forlgbene har resulteret i, at eleverne er blevet gla-
dere for at ga i skole.

Hvordan vurderer du elevens udbytte af at deltage i leeseforlgbet?

Eleven er blevet mere motiveret for at lave lektier

Laereren har... | hgj grad I nogen grad Ingen aendring Darligere end far Ved ikke
... deltaget 18,5 % 38,0 % 39,0 % 2,4 % 2,1 %
... ikke deltaget 13,6 % 33,3 % 47,5 % 0,3 % 5,4 %

Eleven er blevet mere aktiv i dansktimerne

Laereren har... | hgj grad I nogen grad Ingen aendring Darligere end far Ved ikke
... deltaget 18,2 % 42,8 % 32,2 % 2,4 % 4,5 %
... ikke deltaget 13,3 % 32,8 % 49,4 % 0,0 % 4.5 %

Eleven er blevet mere koncentreret og opmaerksom i undervisningen i dansk

Laereren har... | hgj grad I nogen grad Ingen aendring Darligere end far Ved ikke
... deltaget 22,3 % 34,9 % 36,6 % 0,3 % 5,8 %
... ikke deltaget 10,5 % 33,6 % 51,1 % 0,3 % 4,5 %

Eleven er blevet gladere for at ga i skole

Laereren har... | hgj grad I nogen grad Ingen aendring Darligere end far Ved ikke
... deltaget 21,9 % 29,8 % 44,9 % 0,0 % 3,4 %
... ikke deltaget 10,2 % 21,8 % 61,9 % 0,3 % 5,9 %

| lzerernes besvarelser i de dbne spgrgsmal naevner de mange gange, at en afggrende faktor er,

at undervisningen er med til at give eleverne mere selvtillid og dermed motivere dem til at gare

en indsats. | det hele taget er det positivt, hvis der er en feelles malseetning og opbakning til for-
lgbet fra eleven selv, fra foraeldrene og fra leererne.

| forbindelse med casebesggene har savel undervisere pa forlgbene (turbodansk-leerer) som ele-
vernes laerere (dansk samt andre fag) vaeret interviewet om projekternes effekter pa elevernes
motivation. | alle andre projekter er den ansvarlige i forvaltningen samt den ansvarlige pa ud-
valgte skoler blevet interviewet. Den ansvarlige pa skolerne har ofte ogsa undervist pa forlgbet
og har dermed haft indsigt i eventuelle effekter pa elevernes motivation. Denne analyse opsum-
merer svarene fra alle disse respondenter, men med fokus pa iseer elevernes leerere, da de kan
vurdere, om eleverne arbejder anderledes efter turbodansk-forlgbet.

| ét af de otte projekter® vurderer leererne, at projektet ikke har haft en effekt pa elevernes mo-
tivation (Hvidovre). | et andet projekt vurderer én ud af 5 leerere, at projektet ikke har haft ef-
fekt pa elevernes motivation, mens de andre vurderer, at de kunne identificere en effekt pa i det
mindste nogle af eleverne (Kgbenhavn). | de resterende seks projekter vurderer laererne, at pro-
jektet havde en positiv effekt pa (de fleste af) eleverne. Turbodansk-leererne vurderer generelt,
at forsgget har haft en effekt p& (naesten) alle elevernes motivation. | enkelte tilfeelde angiver
de, at en elev ikke har veeret motiveret nok i forlgbet til at fA noget ud af det (oftest grundet
problemer i familien), eller at en elev har veeret for god/darlig i forhold til de andre, til at denne
har kunnet profitere fuldt ud af forlgbet.

47 chi*: p < 0,00
“8 P3 to af projekterne, har det ikke vaeret muligt at tale med normallaereren (Aarhus, Holstebro).
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De leerere (turbodansk- og elevens leerere), der vurderer, at

forlgbet har haft en positiv effekt pa (de fleste af) elevernes "Til sidst i forlgbet oplevede vi,
motivation, angiver iseer, at eleverne har faet gget selvtillid, at eleverne selv fremkom med
herunder at de deltager mere aktivt i timerne®, og at de har gnsker om faglig leering, sa fra
faet bedre leesevaner (Thisted), herunder er blevet bedre til at at veere passive modtagere i
lave lektier (Kgbenhavn). lzeringssammenhaeng blev de

aktive medspillere.”

Blandt de leerere, der vurderer, at projektet har haft en effekt
for nogle af eleverne, er det primeert turbodansk-leererne, der har set sig i stand til at vurdere,
hvad det har veeret ved forlgbene, der har haft en positiv effekt pa (de fleste af) elevernes moti-
vation. Det er i denne sammenhang interessant, at interviewene bergrer to forskellige typer mo-
tivation:

e Motivation for at deltage i forlgbet og

e Motivation for at fortseette med laesning efter forlgbet.

Med hensyn til elevernes motivation for at deltage i forlgbet er det allerede bergrt, at mange pro-
jekter havde som udveelgelseskriterium, at eleverne var motiverede for at forbedre deres skole-
arbejde. Herudover har projekterne anvendt forskellige redskaber med det formal at gge elever-
nes motivation for overhovedet at deltage i projektet. Disse redskaber inkluderer:

e At preesentere projektet som et tilbud, som man kunne veelge til eller fra,

e At ggre det klart, at projektet er rettet mod en mellemgruppe af elever med potentiale
for at bruge projektet til meerkbart at forbedre deres laesning (frem for at praesentere det
som et projekt for de svageste),

e At inkludere elementer, som andre elever ikke har adgang til. Det kan veere ting sdsom
en computer, et hyggeligt "klasselokale”, ture ud af huset med seerlig behandling, gene-
rel hygge i undervisningen gennem eksempelvis frugt, feelles maltider etc.,

e Teaet voksenkontakt med positiv opmaerksomhed,

e At inddrage elevernes foraeldre for derigennem at sikre foraeldreopbakning,

e At lade eleverne deltage i de timer i almenundervisningen, som er de vigtigste for dem
0og

e Generelt Isbende og opfalgende samtaler med bade elever og foreeldre, hvis motivationen
synes at mindskes.

Flere turbodansk-leerere vurderer, at de elever, hvor det har veeret muligt at skabe en foreeldre-
opbakning, er mere motiverede, og omvendt at de mindst motiverede elever kan identificeres
blandt dem, hvor det ikke har vaeret muligt at skabe foraeldreopbakning*®. Dermed peger disse
projekter pa, hvor vigtigt det er, at skolerne arbejder aktivt med foreeldrenes opbakning pa den-
ne type forlgb.

Det er vurderingen fra alle turbodansk-undervisere, at elevernes motivation for at deltage i forlg-
bet er afggrende for, at forlgbet overhovedet kan have en effekt pa elevernes laesefaglighed og
motivation for lzesning generelt. Det er ogsa derfor, at der har veeret s meget fokus pa netop
dette i forlgbene.

Helt centralt i forhold til at sikre gget motivation er at modvirke nogle af de negative oplevelser,
der har gjort, at eleverne har mistet motivationen for at leese. Dette inkluderer at ggre laesning til
en positiv, relevant og spaendende opgave. Et centralt element i dette er at sikre, at materialet er
tilpasset elevernes niveau, sa det ikke draeber deres motivation ved at veere for sveert eller "ke-
deligt”, herunder at de selv leerer at finde dette materiale®. At laere eleverne at lix-bestemme bg-
ger samt at veere lydhgr over for deres interesser og hjeelpe dem med at finde litteratur, der pas-
ser til deres interesser, var de konkrete redskaber, projekterne havde, til at nd dette mal. Prakti-
ske forlgb var ogsa et redskab, som blev brugt af projekterne i denne forbindelse, i og med at de
kunne veere med til at illustrere, hvad laesning kan bruges til, ogsd uden for skolen. De praktiske
forlgb behandles yderligere i kapitel 6.

49 Ringkebing-Skjern, Kgbenhavn, Thisted, Varde, Holstebro, Sgnderborg, Esbjerg, Senderborgl
50 Ringkebing-Skjern, Varde, Ishgj, Jammerbugten, Lyngsholm, Broager, Hjgrring, Tarm, Rebild, Senderborgl
5! Ringkgbing-Skjern, Odense, Aarhus, Egedal, Odensel, Nydam, Broager, Hjarring, Tarm
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Derudover handlede det mest om at ggre skolen til en positiv oplevelse ved at skabe succesople-
velser, sikre en teet voksenkontakt og sikre positiv opmeerksomhed omkring eleven. Eleverne
skulle generelt have en fornemmelse af, at skolen vil dem, og at den kan bidrage med noget,
som de kan bruge. Pa tveers af elev- og leererinterview synes naesten alle projekter at have op-
naet succes med dette, om end denne effekt aftager, nar eleven vender tilbage til normalklassen,
hvor intet har sendret sig.

Opsamling

Spgrgeskemaundersggelserne blandt eleverne peger pa, at en stor del af eleverne oplever, at de
er mere motiverede for leesning og skolearbejde generelt. Dette underbygges af en signifikant
positiv udvikling i elevernes holdning til leesning for og efter turbodansk-forlgbet. Laererne synes
at veere mere skeptiske i forhold til forlgbenes effekt pa elevernes motivation for laesning og for
skolen. Der er sdledes faerre leerere, der vurderer, at projekterne havde en positiv effekt pad mo-
tivation, end der er leerere, der vurderer, at projekterne havde en positiv effekt pa elevernes fag-
lighed.

Denne skepsis kom dog ikke til udtryk i samme grad i de gennemfgrte interview, hvor leererne
generelt vurderer, at eleverne havde rykket sig motivationsmaessigt. | denne sammenhaeng er
det interessant, at iseer turbodansk-leererne havde meget fokus pa elevernes motivation for at
deltage i forlgbet og mindre p& elevernes motivation for at leese efter forlgbet. Det synes at vaere
en implicit antagelse, at det ene forer til det andet, uden at dette dog ekspliciteres i interviewe-
ne.

| forhold til hvad der vurderes at have veeret positivt for at udvikle (nogle af) elevernes motivati-
on, er dette opsamlet i figuren nedenfor.

Model af effekt pa elevernes motivation

Eleverne far redskaber til at finde bgger der passet til
r-->| deres niveau og har dermed feerre negative Fo-
leeseoplevelser

Tilpasse niveauet efter
eleverne

Eleverne erfarer, at leesning kan veere sjovt, vigtigt,
Inddrage interessante | og / eller brugbart. Dermed begynder de at lsese
og relevante emner mere indenfor omrader der er relevante /

]
]
interessante for dem !
]
]

Eleverne er mere
~~> motiverede for
at leese

Eleverne fgler sig hgrt / set / taget alvorligt. Dette
kan fa forskellige effekter hos forskellige elever. De
kan fa lyst til at gengeelde opmeerksomheden ved at
prgve at blive bedre lzesere. De kan fa et positivt
---->| forhold til skolen, og dermed mindre modstand mod |- -
skolearbejde (herunder leesning). Det kan betyde, at
nogle af de eksterne faktorer, der kan pavirke deres
skolearbejde, skubbes i baggrunde, sa eleverne kan
bruge mere energi pa skolearbejdet.

Positiv voksen -
opmeerksomhed

*Pilene er stiplede, da det ikke har veeret muligt at gennemfgre en analyse af sammenhangen mellem typer af forlgb og ef-
fekter. Figuren illustrerer, hvor flere forskellige respondenter har argumenteret overbevisende for, at der er en sammen-
heeng.

Fokus har veeret pa at give eleverne en positiv oplevelse af laesning ved at sikre succesoplevelser
(bgger med den rigtige sveerhedsgrad) og interessante emner (enten at emnet er interessant i
sig selv, eller at eleverne kan se nytten i forhold til et praktisk forlgb eller blot deres hverdag).
Derudover handlede det om at skabe et positivt billede af skolen som helhed gennem rigtig me-
get positiv voksenopmaerksomhed.
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6.

INDDRAGELSE AF PRAKTISKE FORLYB

| dette kapitel ser vi neermere pa, hvordan praktiske forlgb er inddraget, og hvad det vurderes at
betyde for projekternes effekter. Det skal indledningsvist naevnes, at "praktiske forlgb” ikke har
veeret klart defineret i forsggene. Den i evalueringen anvendte definition har veeret meget bred,
da en sneaever definition ville resultere i, at langt de fleste forsgg slet ingen praktiske elementer
ville have haft. Praktiske forlgb er i indeveerende evaluering defineret som et hvilket som helst
forlgb, der inddrager elementer fra elevernes konkrete hverdag i forsgget. Inden for denne ram-
me er der meget stor forskel pa indholdet og vinklingen af arbejdet med praktiske forlgh. Eksem-
plerne spaender over alt fra udflugter undervejs i forlgbet, over udfagrelsen af eksempelvis en avis
til systematisk samarbejde og feelles undervisning med fx zoologisk have omkring det lzeste. De
fleste af de praktiske forlgb er udfert af turbodansk-underviserne alene, men et par projekter har
ligeledes samarbejdet med eksterne institutioner omkring forlgbet. Fzelles for projekterne er, at
de gnsker at motivere eleverne til at arbejde med laesning ved at ggre laesningen mere konkret.

Anvendelsen af praktiske forlgb i turbodanskprojekterne

Kgbenhavn, Kerteminde, Holste- Aarhusl, Ishgj, Horsens, Sdr. Greve, Ringkgbing, Hvidovre,
bro, Ringsted Park, Skovvangskolen, Bornholm, Egedal, Thisted, Blavandshuk,
Svendborg2, Tarm, Aarhus2 Odensel, Hvidovre, Furesg, Jam-

merbugten, Broager, Odense, Hol-
stebro, Svendborg2B, Sgnderborg,
Lyngholmskolen, Hjgrring, Kgge

Flere projekter har som en del af deres turbodansk-forlgb veeret pa udflugter. Et projekt (Hor-
sens) har eksempelvis vaeret pa en udflugt til Christiansborg pa baggrund af en grundig forbere-
delse og en henvendelse til den lokale folketingspolitiker pa Christiansborg. Denne viste dem
rundt, og eleverne lavede interview. Dette vurderes af underviseren at veere meget motiverede
for eleverne at deltage i og forberede sig til.

"UU-vejlederen arrangerede et virksomhedsbe- Denne inddragelse af et samfundsfagligt per-
s@g pa en mgbelfabrik, hvor man bruger ufaglaert spektiv var ikke oprindeligt planlagt men ud-
personale. Tanken omkring virksomhedsbesgg sprang af elevernes egne interesser.

var at plante et frg i hovederne pa eleverne om

verdenen udenfor, og hvad man kan give sig til Et andet projekt (Holstebro) har lavet et leese-
der. Vi haber at plante frget til ”jeg kan stadig forlgb, der tog udgangspunkt i etableringen af
blive til noget” inden karakterraeset saetter ind. en skolebod. Her blev der arbejdet med gen-
Eleverne synes selv, at det var en af de bedste rekendskab — eksempelvis hvad vil det sige at
dage, de havde oplevet. Det er vigtigt at vise leese en opskrift? Der blev lavet mindmap og
dem at der er andre muligheder”. brainstorm om skolebod, reklame og layout

J for maden til skoleboden, leest tekster om
kost, og der blev lavet fristile omkring skolebod. Desuden besggte eleverne en anden skole, hvor
de skulle interviewe en 6. klasse om deres frugtbod pa baggrund af "hjemmelavede” interview-
guides. Som afslutning pa forlgbet lavede eleverne en julefrokost for alle foreeldre, hvor de havde
lavet alt fra at regne ud, hvor meget mad der skulle bruges, til at kegbe ind og lave maden. En af
pointerne med dette projekt var at ggre eleverne opmaerksomme pa, at skriftsproget er over det
hele, og det at laese kan bruges i mange sammenhaenge. Problemet er ifglge denne leerer, at un-
dervisning ofte baserer sig pa teorier om, hvordan man laeser, og det kan den svage gruppe ikke.
De skal ud og pregve det og have praktisk erfaring.
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Et eksempel pa et teet samarbejde som del af et praktisk forlgb

Et projekt, der gnskede at give skoletreette og leesesvage elever et alternativt undervisningsfor-
lgb, indgik samarbejdsaftaler med eksterne institutioner. Hver af projektets skoler valgte en eller
flere samarbejdspartnere, alt efter hvilket fagligt fokus der skulle lsegges i forlgbene.
e Naturfag: Zoologisk Have, Eksperimentariet, Statens Naturhistoriske Museum, Danmarks
Akvarium, Naturskolerne, Vandveerkstedet
e Medier og IT: En avis, CI
e /[Estetik: Statens Museum for Kunst, Dansk Designcenter, Den Hirschsprungske Samling,
Thorvaldsens Museum, Film X, Billedskolen

Skolerne har i samarbejdet med eksterne institutioner planlagt undervisningen. | de to afskilte
perioder, som turbodansk-forlgbet Igb over, er eleverne taget ud til eksempelvis Zoologisk Have
tre dage om ugen, fra kl. 11-14.30, og har forinden, fra kl. 8-11, veeret pa selve skolen med tur-
bodansk-underviserne. | Zoologisk Have har det veeret undervisere fra Skoletjenesten, der har
staet for undervisningen. | de resterende to dage har eleverne modtaget turbodansk-
undervisning pa skolen. Undervisningen har overordnet bestdet af to undervisningsformer: den
mere klassebaserede og formelle undervisning og den mere aktivitetspraegede, hands on og
uformelle undervisning i Zoologiske Have. Her har eleverne haft adgang til virkemidler og gen-
stande, som skolen ikke rader over. Nar eleverne fx beskaeftiger sig med regnskoven i skolen,
har de i Zoologisk Have oplevet en regnskov og har haft mulighed for at rgre en slange eller en
edderkop. Dermed har de forskellige elementer i Zoologisk Have fungeret som en referenceram-
me for det, som eleverne har lzest i den anden undervisning.

Bade leerere og samarbejdspartnere har veeret med til at definere indholdet og sggt at skabe sy-
nergi mellem disse to undervisningsformer. Zoologisk Have og turbodansk-underviserne har i
samarbejde fundet forskellige tekster til brug i de forskellige undervisnings- og leeringsmiljger.
Dette vurderes at have veeret vigtigt for projektets synergi og dermed effekt. Endvidere har tur-
bodansk-underviserne fokuseret pa at have klare mal, struktur og rutiner fx ved at eksplicitere
formalet med forlgbet, hvorfor lsesning og skolegang er sa vigtig, og hvordan man kan bruge
lzesning i andre fag. En anden arsag, til at der er opnaet synergi mellem de to undervisningsfor-
mer, skyldes ganske givet, at underviserne i Zoologisk Have, trods det uformelle og mere hands
on-praegede, har lagt vaegt pa, at eleverne skulle skrive oplevede ting og refleksioner ned. Der-
ved er ordene blevet frosset ned (projektleder pa forlgbet fra Zoologisk Have) ved, at aktiviteter
her konstant er blevet skrevet ned af eleverne. Fx har underviserne hver gang startet besgget
med en tavlestafet, hvor eleverne har skullet skrive alt, hvad de kunne huske fra dagen i forve-
jen. Et andet vigtigt virkemiddel har veeret at bruge Zoologisk Haves undervisere som rollemo-
deller for at motivere eleverne yderligere til at deltage i undervisningen. Dette har ifglge turbo-
dansk-underviserne haft en positiv effekt pa eleverne, der har fundet iseer den sidste underviser
sej og inspirerende.

Bade turbodansk-underviserne og projektlederen i Zoologisk Have vurderer, at samarbejdet har
veeret optimalt. lkke kun har underviserne i Zoologisk Have kunnet supplere med matematikken,
men undervisningen har generelt ligget godt i forleengelse af hinanden. Undervisningen i Zoolo-
gisk Have har formaet at viderefgre temaer fra den klassebaserede undervisning.

Der, hvor de praktiske forlgb har inkluderet konkrete besgg ud af huset (samarbejde med eks-
terne institutioner og besgg pa anden skoles skolebod), har eleverne vaeret langt mere bevidste
om, at de er indgdet i praktiske forlgb, end det har veeret tilfaeldet, nar de praktiske forlgb har
kredset omkring at udfolde et specifikt emne (fx avis).

Ifalge elevernes egne udsagn er udbyttet af de praktiske forlgb pa elevernes faglighed relativt
begraenset. Eleverne har generelt vaeret glade for forlgbene og bruger en del tid pa at fortzelle,
hvad de har faet ud af dem. Der synes dog at vaere en tendens til, at det primaere udbytte har
veeret et nyt ordforrdd relateret til det specifikke emne for det praktiske forlgb. De praktiske for-
lgb kan dog have haft positiv betydning for motivationen og kan derved indirekte have haft posi-
tiv indflydelse pa elevernes faglighed.
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Leererne har generelt ikke givet udtryk for, at de praktiske forlgb har direkte effekt pa elevernes
leesefeerdigheder. Effekten forventes at vaere mere indirekte gennem gget motivation. De har
iseer fokus pd, at de praktiske forlgb gar, at eleverne kan se, hvad laesning konkret kan anvendes
til i hverdagen®:. Det, vurderer laererne, er en motivationsfaktor. En enkelt elev stgtter op om-
kring dette i interviewene.

Tabellen nedenfor samler op pa vurderingerne af betydningen af praktiske forlgb.

Vurderet betydning af praktiske forlgb

Holstebro Skolebod (pa sko- | Ikke specielt godt eller skidt — var | @ger elevernes motivation at have
len) glade for turen til anden skole noget konkret at leese om
Kerteminde Avis (pa skolen) Ikke specielt godt eller skidt — var = @ger motivationen at lave et pro-
glade for et konkret projekt med dukt og at det er noget konkret. Kan
smoothies: skulle eksperimentere @ se, hvad man skal bruge laesning til
med det og skrive om det
Kgbenhavn Zoo, Sjovere (5 elever) og leerer mere Samarbejdspartnere kan nogle an-
Danmarks akva- nar man far lov at opleve det (3 dre ting, s& godt supplement. Godt
rium, elever) for motivation at komme ud. Vigtigt
Arbejdermuseet for elever med manglende for-
forstdelse at se og opleve tingene
Hvidovre Gyser (pa skolen) | Ikke specielt godt eller skidt @dger motivationen at lave et pro-
dukt
Thisted Ingen specielt Motiverende at skulle laese for at

udfgre en opgave

Et af de projekter, der ikke er blevet besggt, har haft et forlgb med animationsfilm. Underviseren
pa forlgbet vurderede, at det fik stor betydning for elevernes leering "da de strategier man bruger
til at gge laeseforstaelsen rent faktisk er de samme, som anvendes i produktion af animations-
film.”

Et andet projekt havde en del praktiske forlgb, ét af dem med ture ud af huset. Generelt vurderer
underviseren, at de praktiske forlgb er motiverende og maske mest af alt dem, der er rettet ud af
huset (lejrskole og rigtig avis”).

e Avisprojekt, hvor de har deltaget i Ekstrabladets site om, hvordan man laver avis. Ifglge
underviseren har det veeret det mest motiverende.

e Anvendelse af podcast i undervisningen: nar eleverne havde leest en bog, skulle de ana-
lysere den og skrive en anmeldelse. De skulle sd podcaste anmeldelsen pa skolen. Mediet
gjorde det motiverende, det samme gjorde tanken om at seelge en anmeldelse.

e Musik i dansk: lyrik som genre, hvor eleverne skulle tage deres egen musik med (det, de
godt kunne lide), herefter skulle de selv lave en sang.

e Forforstaelse som element i et projekt kaldet "I krigens skygge” tog de pa lejrskole i
Sgnderjylland, og sa leeste de bagefter. Det var ifglge turbodansk-leereren meget motive-
rende, men det er ikke altid muligt at gennemfgre.

Opsamlende kan det siges om de praktiske forlgb, at de kan virke motiverende for eleverne, iseer
nar der er tale om “ud af huset"-aktiviteter. Det giver eleverne en fornemmelse af at vaere noget
seerligt. | de tilfeelde, hvor eleverne har konkrete udfordringer med forforstaelse / omverdensfor-
staelse, kan det ogsa hjeelpe at give dem et praktisk kendskab til et emne, de skal laese om. Det
praktiske kendskab (at se og opleve det) kan stgtte deres hukommelse og dermed give dem den
forforstaelse / omverdensforstaelse, der kan hjaelpe dem i laesningen om emnet. Eksempler pa
konkrete effekter pa elevernes faglighed er dog begreenset, ligesom leererne og eleverne primaert
argumenterer for, at det kan have betydning for motivationen.

52 Kgbenhavn, Aarhus, Svendborg, Sdr. Park, Kerteminde
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7. INDDRAGELSE AF IT

| det fglgende ser vi neermere p4, i hvilket omfang og hvordan projekterne har valgt at anvende
it i deres turbodansk-forlgb, og hvilken effekt det vurderes at have haft i projekterne. Vi indleder
med et overblik fra de gennemfgrte spgrgeskemaundersggelser blandt eleverne. Afsnittet er dog
primeert fokuseret pa de beskrivelser og forklaringer, som iseer de projektansvarlige pa skolerne
har givet. It er et redskab, der kan inddrages i undervisning pa utallige forskellige mader. Mange
projekter har inddraget it som en del af undervisningsforlgbet, og en del af disse har arbejdet
med det it-baserede leese- og skrivestgttende veerktgj CD-ORD.

Langt stgrstedelen af projekterne har inddraget it i starre eller mindre omfang. | 15 af projekter-
ne vurderes it at veere et baerende element. 58,5 pct. af turbodansk-eleverne har anvendt com-
puteren i turbodansk-forlgbet. Af disse mente 36,4 pct., at det var sjovere at laere pa denne ma-
de, 18,5 pct. at det var nemmere. Naesten ingen fandt det sveerere at leere med computeren (0,7
pct.), og kun 1,8 pct. kunne ikke lide at bruge computeren.

De fleste af forlgbene har inddraget it pd den made, at eleverne har haft adgang til en computer
og har anvendt den i forbindelse med skriveopgaver. P& computeren har eleverne arbejdet med
eget eller andres tekstmateriale i skriveprogrammer og i flere projekter med stgtte fra CD-ORD,
som bl.a. leeser tekster op og kommer med ordforslag.

Anvendelsen af it i turbodansk-projekterne

Thisted, Greve, Odense, Aarhus, Hvidovre, Kgbenhavn, Furesg, Egedal, Ringkgbing; Blavandshuk,
Kerteminde, Kage, Svendborgl, Horsens, Jammerbugten, Svend- Odensel, Hvidovre, Broager, Hol-
Senderborg, Esbjerg, Aalestrup, borg, Hjegrring, Rebild, Ishgj, stebro, Allergd, Svendborg, Ring-
Bornholm, Furesg, Sgnderborg2, Tarm, Ringsted keabing-Skjern

Lyngholmskolen, Kgbenhavn

I et projekt har it seerligt veeret anvendt til skrivegvel- N )
Eksempel pa brug af it

se. Eleverne fik ved forlgbets start deres egen pc med

navn pa. Dette gjorde, at man hurtigt kunne finde sine Et projekt oprettede en facebookgrup-
ting frem og ikke skulle skifte mellem forskellige ma- pe, hvor billeder og beskrivelser af ak-
skiner. Laererne pa forlgbet har prgvet at stille sjove tiviteter er blevet lagt ind. Saledes har
skriveopgaver, sa eleverne fik lyst til at skrive. | dette foreeldrene haft mulighed for at falge
og et andet projekt har eleverne ligeledes brugt Alineas med i produkterne fra undervisningen.
Superbog, hvor man kan fa hgjtleesningsstgtte under Dette har veeret positivt modtaget
leesningen, og enkelte elever har arbejdet med lydbg- blandt foreeldrene.

ger.

Herudover er der i projekterne anvendt en reekke computerbaserede elevmaterialer og program-
mer, eksempelvis nota.dk, bogkassen.dk, PowerPoint, informationssggning, Netavisen, Laesepin-
den, Synonymordbogen, Photostory p& computer, Materialebasen etc.

I de undervisningsforlgb, der har indeholdt it,

Eksempel pa brug af it N :
peges der pa, at computeren som stave-, skri-

Eleverne fik ved starten af opholdet tildelt en ve- og leesevaerktgj var en stor motivationsfak-
beerbar computer, som er fulgt med eleven tilbage tor. Seerligt det it-baserede laese- og skri-

p& hjemskolen som et arbejdsredskab. Eleverne vestgttende vaerktgj CD-ORD blev pa tvaers af
blev p& 4-ugers-opholdet sat ind i brugen af pro- projekterne anvendt som centralt element i
grammerne og skrev dagligt sma tekster. Béade undervisningen og vurderes at have stor posi-
turbodansk-leerere, normalleerere og eleverne selv tiv effekt p& bade stave- og leesekompetencen.
vurderer, at computeren har haft stor betydning Med CD-ORD blev eleverne mere selvhjulpne,
for elevernes udvikling. Alle elever valgte efter bade ved laese- og skrive-processer: "It er et
forlgbet at skrive pa computer og at bruge CD- veerktgj, de kan kompensere med for at arbej-
ORD sammen med skriveprogrammer. de pa fuld hgjde med de andre. Iszer hvis de
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far materialer med hjem. It er seerligt godt i forhold til skriftlighed, i mindre omfang i forhold til
oplaesning.”

Det vurderes dog ligeledes at veere vigtigt for effekten pa leengere sigt, at der er en god overle-
vering til stamklasseleererne, saledes at disse kan stgtte eleverne i at anvende it i undervisnin-

gen: "Men it skal bruges rigtig meget, for at det er en gevinst. Det skal treenes rigtig meget, for
eleverne bliver fortrolige med det og opdager, at det er godt for dem. For lidt grundtraening be-
tyder, at eleverne veelger det fra.”

Et af de projekter, der havde meget fokus pa it, beskriver et par eksempler. | dette projekt kig-
gede de pa internetsider — hvordan skimmer man dem, laeser nyheder, far det leest op? De brug-
te ogsd meget tid p&, hvordan man bruger informationen, bl.a. ved at bede eleverne om at skrive
ind i Word, hvad de har faet ud af lsesningen (referat med billede). Det kunne ogsa handle om
almen sggning — ga pa nettet og find viden om et emne, hvilke sggeresultater kommer, hvad er
reel viden og hvad er ubrugeligt etc. Det, de lavede, blev udgivet pa et feellessite, hvor eleverne
arbejdede med billedmedier, hvor man laver opsaetning, finder video og billeder, saetter tekst til
etc.

61 % af eleverne oplyser i spgrgeskemaet, at de har anvendt computer i forbindelse med turbo-
dansk-forlgbet, og langt starstedelen af eleverne var tilfredse med dette. Kun 1 % af eleverne
syntes, at dette gjorde det vanskeligere at arbejde med stoffet, og 4 % kunne ikke lide at bruge
computerne.

Fem af de besggte projekter® havde it som baerende element i undervisningen. Pa ét af projek-
terne er det lykkedes at fa eleverne til at bruge CD-ORD, ogsé efter at de er vendt tilbage til
normalklassen. Disse elever giver udtryk for, at det har betydet meget for dem i hverdagen, at
de har adgang til dette veerktgj. Det ggr det nemmere for dem at lgse de opgaver, de bliver stil-
let i skolen. | de fleste tilfeelde har det dog veeret sveert at motivere eleverne til at bruge CD-ORD
i normalklassen, da det far dem til at skille sig ud. P& flere af de skoler, hvor det er lykkedes, har
alle elever en computer, hvorved turbodansk-eleverne ikke skiller sig ud ved at tage deres frem
og bruge CD-ORD, nar det er ngdvendigt.

”"CD-ORD svarer til, at eleverne
Leerernes vurdering af betydningen af it varierer. Dette skal bestige Valby bakke i ste-
haenger ogsd sammen med, at anvendelsen af it varierer pa det for Mount Everest. Det gar
tveers af projekter. Som neevnt ovenfor, peger nogle leerere virkelig en forskel.”
pa, at it giver adgang til nogle redskaber, som kan veere en
stor hjeelp for eleverne i hverdagen. At kunne bruge dette til at rydde sma hindringer af vejen
betyder, at eleverne kan bruge mere energi pa at laese og forsta en tekst. Citater fra de projek-
ter, der har anvendt it, viser tydeligt, at det vurderes at veere vigtigt og af mange forskellige ar-
sager, som bade relaterer til faglighed, motivation for at deltage i forlgbet og generel motivation
for at laese og lgse opgaver.

53 Thisted, Greve, Odense, Aarhus, Kerteminde
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8. FORANKRING

Forankring synes at have veeret en af de primaere udfordringer i turbodansk-forlgbene. Mange af
projekterne er blevet til isolerede projekter, som maske nok havde gode resultater, da de blev
gennemfart, men hvor der ikke er blevet fulgt op pa dette, hverken i forhold til de enkelte elever
eller den undervisning, der gennemfares af lzererne pa skolen. Dette afsnit ser neermere pa erfa-
ringerne med forskellige typer forankring — fra eendret organisering af eksempelvis specialunder-
visningen over udbredelse af den viden, der er forankret i projektet, til elevens overdragelse til
normalklassen.

Strukturelle og organisatoriske andringer pa skolen
P& baggrund af erfaringerne fra turbodansk-forlgbene overvejer flere projekter at gentage forlg-
bene med turbodansk. Dog er det flere steder stadig mere et gnske end en konkret plan og be-
slutning. Intentionerne om forankring skal her ses som
et udtryk for, at man fornemmer, at forlgbet har gjort en
forskel, at man gnsker at viderefagre projektet eller ele-
menter af det, men at man endnu ikke er blevet konkret
omkring, hvem der skal ggre det, hvornar og hvordan.
Der er dermed en vis sandsynlighed for, at projektet ik-
ke forankres.

Underviserne har tilbudt at oprette

et valgfag omhandlende leeselyst,

hvor omdrejningspunktet er leese-
motivation, afholdelse af litteratur-
samtaler med eleverne samt hjeelp

med at udveelge gode bgger m.m.
Tanken er at ggre det lidt hyggeligt

med te, madrasser m.m. j

Enkelte projekter har allerede besluttet at gentage pro-
jektet, og et projekt (Ringkgbing) har "reklameret” med
tilbuddet til kommende foreeldre, hvor det har mgdt be-
gejstring. P& et andet projekt (Kgbenhavn) har en skole pa baggrund af projektet ladet sig inspi-
rere og lavet skolens sprogcenter om til et ressourcecenter, hvor forlgb af samme type som tur-
bodansk skal ivaerkseettes. Pa et fjerde projekt (Egedal) forteeller en af skolelederne, at de over-
vejer at bruge erfaringerne fra turbodansk-forlgbet til at ”skabe nye mader at teenke skole pa”.
De overvejer, om der skal mere fokus pa, at leerere i alle fag gennemfarer intensive forlgb i klas-
serne som alternativ til eksempelvis specialundervisning. Deres oplevelse af elevernes kompeten-
celgft som resultatet af turbodansk-forlgbet er baggrunden for disse overvejelser.

Forankringsmodeller®*

Besluttet Odense Kgbenhavn (pa en skole) Egedal, Kgbenhavn, Bla-
Intention Ringkgbing, Hvidovre, Greve, Egedal (pa en skole), \éandzt;uk, O::_ensfel' AJarhusl,
Nydam, Kerteminde, Bornholm, Holstebro2 vendborg, Hjarring, Jets-

mark, Holstebro, Thisted,

Broagerl+2, Furesg,
Svendborg2A

Horsens , Thisted.

Flere projekter har p& nuveerende tidspunkt ingen planer om at gentage eller gare turbodansk-
forlgb permanente i kommunen eller pa skolen. Det er dog flere steder gnsket blandt turbodansk-
undervisere og elevernes leerere at gentage forlgbet, og i et projekt (Egedal) har lsererne spurgt,
om man kan lave noget lignende til neeste ar og gerne for 6. klasse. | et andet projekt har laerer-
ne bl.a. foreslaet et projekt, hvor leeselaerere pa hver skole gennemfarer forlab med en starre
gruppe elever eller en hel argang pa hver skole. | et sadant projekt kunne det vaere muligt, at
eleverne deltager i forskellige forlgb, afhaengig af hvad de har behov for (en opdeling af eleverne
i grupper, sa de svage elever har en leerer, der laver noget specielt for dem og ligeledes for mel-
lemgruppen og de dygtige). Flere skoler har tilsluttet sig denne idé. Det er dog endnu ikke be-
sluttet, om sadanne forlgb skal igangsaettes.

54 Der mangler oplysninger omkring forankringsplaner for Ringsted, Kege, Arhus 2, Svendborg2B.
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Udbredelse af de anvendte metoder
Mange af projekterne har som afslutning udarbejdet skriftligt materiale, en materialesamling eller

erfaringsopsamlinger, som kan bruges til at udbrede metoder og inddrage elementer fra turbo-

Eksempel pa forankringstiltag

Underviserne har udarbejdet en mappe
beregnet til leererne pa skolerne. Map-
pen indeholder beskrivelser af opgaver
samt vejledninger m.m. Samtidig har de
indkgbt et eksemplar til alle skoler af
bgger som bgrnene har udvalgt som go-
de bgger — en top 50 over bgger, som er
gode at laese. Alle turbodanskundervi-
serne skal ud pa alle skoler med mappe
og bogkassen og forteelle om projektet.
Herefter skal hvert distrikt finde ud af,
hvordan de vil anvende den viden, der
er kommet ud af projektet.

dansk-forlgbene i almenundervisningen®. Det er for-
skelligt, om dette materiale udbredes aktivt ved at
blive praesenteret pa temadage etc., eller om det i hg-
jere grad er op til den enkelte leerer at "lade sig inspi-
rere” og tage handling. Derudover forteeller enkelte af
underviserne pa turbodansk-forlgbene, at de har ud-
bredt deres erfaring med projektet gennem forskellige
faglige netvaerker, som fx kommunale laesenetveerk,
fagblade m.m. (Kerteminde, Bornholm).

Mange leerere pa de skoler, der har veeret involveret i
turbodansk-projekter, vil gerne arbejde videre med
elementer af forlgbet, men synes, at det er sveert,
fordi de ikke er blevet inkluderet i forlgbet. En del tur-
bodansk-laerere har samme gnske om, at metoder og
viden kan overfgres til laererne, uden at de dog har
konkrete planer herfor (Blavandshuk, Sgnderborg).

Overdragelse af eleven til normalklasse og opfglgning

| de fleste projekter har der ikke veeret lagt seerlige strategier for turbodansk-elevernes overgang
til normalklassen eller en egentlig efterfglgende opfalgning. Eleverne er blot returneret til klassen
igen, eventuelt med en uformel vidensoverdragelse til laereren, men uden at der bliver fulgt op
pa, om eleverne fortsat anvender det tilleerte.

En elev oplever, at det er meget uroligt

Nar overdragelse til normalklassen har veeret integre-
ret i projektet, er det sket pa forskellig vis. Forankring
har veeret teenkt ind i organiseringen i ét projekt, hvor
leerere har veeret til stede i turbodansk-forlgbet, fordi

forlgbet er foregdet i klassen. Dette haber den pro-

at komme tilbage i klassen, da der er
pludseligt mange mennesker: "Jeg er
ikke blevet mere glad for skolen, for jeg
er jo kommet tilbage til det samme ke-
delige. Man sidder bare der, og den

jektansvarlige vil bevirke, at klassernes leerere i starre made man laver opgaverne pa. Sidder
stille og skal lave det hele og far ikke s&

udstraekning vil benytte nogle af aktiviteterne og red-

skaberne fra turbodansk i deres undervisning frem- meget hjeelp”. )
over, og dermed vil der veere stagrre chance for, at ele-
verne ogsa anvender disse redskaber i deres laesning. | dette projekt blev der i forbindelse med
turbodansk-forlgbet afholdt mader far og efter forlgbet i klasseteam. Mgderne fagr forlgbet skulle
forberede laererne pa, hvad der skulle arbejdes med i forlgbet, og maderne efter forlgbet skulle
bruges til at evaluere forlgbet og tale om, hvad man kunne arbejde videre med. En stor del af
skolens leerere har pa en eller anden made veeret involveret i turbodansk-forlgbet. Saledes har
dette projekt taenkt forankring ind allerede fra starten (Hvidovre).

P& andre projekter (Egedal, Sgnderborgl) sker overdragelsen af udviklingen hos eleverne i form

af den skriftlige afrapportering, turbodansk-underviserne har lavet til hver enkelt elev, som feed-
back pa forlgbet — denne er sendt til foreeldre og leerere. Dette inkluderer dog ikke en beskrivel-

sen af metoder m.m.

P& et tredje projekt (Kgbenhavn), hvor overlevering er foregdet mundtligt og i mere uformelle
sammenhaenge, efterlyses, at ledelsen afholder et mere formelt mgde, hvor turbodansk-
underviserne fortaeller om og underviser i brugte metoder. P& denne made ville eleverne bedre
kunne fa laerernes stgtte til at anvende metoderne, de har laert.

Et par projekter har inviteret foreeldre og/eller danskleerere til evalueringsmgder, hvor det bl.a.
er blevet diskuteret, hvordan man fremadrettet kan fortseette med at statte eleverne®.

%5 varde, Bornholm, Egedal, Ishgj, Esbjerg, Odensel
6 Odensel, Rolf Kranke, Bornholm, Kerteminde
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I spgrgeskemaundersggelsen med elevernes leerere angav en del leerere i de dbne spgrgsmal, at
de i mange tilfaelde har felt sig darligt informeret om de seerlige leeseforlgb, og hvad deres elever
har arbejdet med. Da et vigtigt led i en hver szerlig indsats er at fa formidlet viden om forlgbets
indhold og betydning for elevernes fremtidige undervisningsforlgb, er det ikke optimalt, at ca. 57
% af elevernes leerere har angivet, at de ikke er blevet instrueret i, hvordan de kan arbejde vide-
re ud fra det, der er gennemgaet i leeseforlgbet. For de godt 40 % af leererne, som havde faet
informationer om forlgbet, var de 91 % tilfredse med den tilbagemelding, de havde faet. Disse tal
er sat i relief af, at knap 40 % af de indbudte lzerere faktisk ikke besvarede spgrgeskemaet, og
det er nok rimeligt at antage, at de manglende besvarelser ikke stammer fra de mest engagerede
og velinformerede leerere.
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BILAG 1: METODENOTAT

Evalueringen kombinerer effektmaling (oplevet effekt samt maling af udvikling) med virknings-
evaluering (vurderinger af hvad det er i de forskellige projekter, der antages at have virket). Ud-
gangspunktet for effektevalueringen var malinger af udviklingen i laesefeerdigheder baseret pa
validerede test af elevernes tekstforstaelse og sproglige feerdigheder i form af ordkendskab, af-
kodningsfeerdighed samt laeseerfaring. Desuden var effektmalingen baseret pa spgrgeskemama-
linger af elevernes laesemotivation samt en spgrgeskemaundersggelse blandt undervisere pa for-
lzbene. For at styrke effektvurderingen, og fordi formalet med undersggelsen ikke alene er at
male men ogsa at sandsynligggre effekt, har vi forsggt at koble vores effektmaling med virk-
ningsevaluering. Virkningsevaluering til belysning af sammenhaengen mellem de intensive forlgb
og udviklingen i elevernes tekstforstaelse og sproglige feerdigheder var baseret pa interview og
projektbesgg i udvalgte projekter.

Folgende dataindsamlingsaktiviteter blev sdledes anvendt i evalueringen:

o Dokumentstudier: analyse af projektansggninger og selvevalueringer primeert til brug for
deskriptive analyser.

e Maling af oplevet effekt hos elever og danskleerere ved anvendelse af surveys.

e Maling af udvikling hos eleverne, gennemfart ved anvendelse af far- og eftertest af ele-
verne samt for eleverne under anden forsggsrunde ved i spgrgeskemaundersggelsen at
stille spgrgsmal om motivation og laesevaner bade far og efter forlgbet.

¢ Kvalitative telefoninterview til beskrivelser af, hvordan forsggene er blevet gennemfart,
og hvad der vurderes at have haft betydning for effekt.

e Projektbesgg med kvalitative face-to-face interview til beskrivelser af, hvordan forsggene
er blevet gennemfoart, og hvad der vurderes at have haft betydning for effekt.

Anvendelsen af de forskellige dataindsamlingsaktiviteter var forskellig i de to forsggsrunder og
blandt projekter, der var udvalgt til projektbesgg, samt projekter, der ikke var. Tabellen nedenfor
giver en oversigt over, hvilke data der blev indsamlet i de to forsggsrunder fordelt p4, om projek-
tet er et caseprojekt eller ej.

Oversigt over datakilder og hvor de anvendes

Effektmaling Virkningsevaluering
Caseprojekter under 1. forsggsrunde Oplevet effekt Projektbesgg, selvevalue-
ringer
Alle andre projekter under 1. forsggsrunde Oplevet effekt Telefoninterview, selveva-
lueringer
Caseprojekter under 2. forsggsrunde Oplevet effekt Projektbesgg, selvevalue-
Far- og eftertest og ringer
spgrgeskema
Alle andre projekter 2. forsggsrunde Oplevet effekt Telefoninterview, selveva-
Fer- og eftertest og lueringer
spgrgeskema
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Dokumentstudier

Rambgll og DPU har foretaget en gennemgang af samtlige ansggninger for de forsgg i 1. og 2.
forsggsrunde, der har modtaget bevilling. Vi har for 1. forsggsrunde gennemgaet ansggninger fra
12 projekter®, og for 2. forsggsrunde ansggninger fra 26 projekters. Formalet med gennemgan-
gen af ansggningerne har vaeret at opna en indsigt i projekterne til brug for evalueringens neer-
mere tilrettelaeggelse og aktiviteter. Ansggningerne har ikke yderligere veeret anvendt i evalue-
ringen.

Alle selvevalueringer, gennemfgrt i projekterne og indsendt til Uddannelsesstyrelsen, er ligeledes
blevet analyseret. Evalueringerne er blevet anvendt til at underbygge og udbygge iseer kvalitativ
information indsamlet som del af de gennemfarte interview. Der er indsamlet og analyseret 13
selvevalueringer pé tveers af de 36 projekter: Skovvangsskolen, Odense, Langeskov, Esbjerg,
Hvidovre, Thisted, Ringsted, Holstebro, Ringkgbing-Skjern, Egedal, Jammerbugt, Furesg og Kg-
benhavn.

Elevspgrgeskemaer

Der blev i turbodansk-evalueringen indhentet elevspgrgeskemaer fra elever i begge de to turbo-
dansk-forlgb. | fgrste runde af turbodansk-forlgbene var eleverne gaet i gang med projektet, in-
den vi kunne f& dem identificeret og kontaktet, sa derfor fik disse elever kun et spgrgeskema ved
projektets afslutning. | anden runde af turbodansk-forlgbene kendte vi (for det meste) eleverne
inden forlgbet begyndte, og eleverne her fik et spgrgeskema umiddelbart inden forlgbet eller i lg-
bet af den farste uge af forlgbet samt ved afslutningen af forlgbet eller umiddelbart efter, at for-
lgbet var afsluttet.

Fra 1. runde af turbodansk-forlgbene modtog vi svar fra 93 elever fra i alt 15 skoler. Ifglge de
oprindelige ansggninger skulle undervisningen have omfattet 156 elever pa 11 forskellige turbo-
dansk-hold, men vi har ingen registrering af, hvor mange af de 156 planlagte elever som rent
faktisk pabegyndte undervisningen. Vi kan derfor heller ikke udtale os om en gennemfarelses-
/frafaldsprocent.

I 2. runde af turbodansk-forlgbene har 612 ud af 762 elever fra 79 ud af 89 hold fordelt pa i alt
59 ud af 67 skoler besvaret begge spgrgeskemaer. Det svarer til en besvarelsesprocent pa 90 %
pa holdniveau og 80 % pa elevniveau.

Leererspgrgeskemaer

| forbindelse med begge runder af turbodansk-forlgbene blev der indhentet spgrgeskemaoplys-
ninger fra de deltagende elevers seedvanlige danskleerere. Spgrgeskemaerne var web-baserede
sporgeskemaer, som leererne blev bedt om at svare pa, efter at deres elever havde gennemfart
et turbodansk-forlgb.

I 1. runde af turbodansk-forlgbene var der beskrevet 10 forskellige forlgb fordelt pa 14 skoler. Til
disse forlgb blev der registreret 38 dansklaerere, som havde afgivet elever til turbodansk-
forlgbene. Af disse 38 leerere besvarede de 35 spgrgeskemaet, hvilket svarer til en besvarelses-
procent pa 92. Spgrgeskemabesvarelserne blev indsamlet i lgbet af perioden 1. juni-28. juni
2010.

I 2. runde af turbodansk-forlgbene blev der i lgbet af perioden registreret 89 mulige holdforlgb pa
68 mulige skoler, hvoraf tre af disse skoler ogsa havde veeret med i det 1. turbodansk-forlgb. P&
nogle skoler var der tale om et enkelt forlgb over en afgreenset periode, andre skoler gentog de-
res forlgb henover aret med flere hold og nye elever. Pa baggrund af en registrering af, hvilke
leerere der havde afgivet elever til turbodansk-forlgbene, blev der udsendt spgrgeskemaer til 247
leerere. Der indkom 173 besvarelser, hvoraf 21 var sa sparsomt udfyldt, at de matte kasseres.
Der er derfor 152 leererspgrgeskemabesvarelser i det 2. turbodansk-forlgb. Det svarer til en be-
svarelsesprocent pa 62, hvilket desveerre (pa trods af en omfattende rykkerprocedure) er i un-
derkanten af det gnskelige. De her angivne resultater skal derfor tages med forbehold. Spgrge-
skemabesvarelserne blev indsamlet i lgbet af perioden 10. maj-1. august 2011.

57 Kgbenhavn og Bornholm behandles dog efterfazlgende som projekter under 2. runde.
8 Hvidovre, Ringkebing-Skjern, Svendborg og Senderborg har hver 2 saerskilte projekter.
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Det samlede datagrundlag udggres saledes af besvarelser fra i alt 187 laerere, hvoraf leererne i 2.
turbodansk-forlgb blev bedt om at besvare tre supplerende spgrgsmal om undervisningen pa de
turbodansk-hold, deres elever havde vaeret undervist pa.

Test

Rambgll har indsamlet og analyseret projekternes egne testresultater fra 1. forsggsrunde. Grun-
det evalueringernes meget forskellige karakter, herunder at forskellige test har veeret anvendt til
at teste eleverne, har det ikke veeret muligt at drage tveergdende konklusioner.

I 2. forsggsrunde blev projekterne alle bedt om at teste eleverne far og efter forlgbet. De pro-
jektansvarlige fik tilsendt en mail med detaljerede oplysninger om, hvilke test der skulle anven-
des, og hvordan de skulle anvendes. Pa baggrund af gnsket om at gennemfare en egentlig ef-
fektmaling i et "Regression Discontinuity Design” (se senere) var det ngdvendigt at prgve at finde
frem til en eksisterende leesetest, som kunne beregnes til et enkelt lseseindeks, der kunne afspej-
le elevers leesefaerdigheder pa tveers af klassetrinene 6.-9. klasse bade far og efter et projektfor-
lgb. Da malgruppen for turbodansk-forlgbene var de svage leesere, faldt valget p& Tekstleeseprg-
ven TL 1 for 6. klasse. Fra denne prgve blev anvendt de tre tekstleesedelprgver Gedden, Ngd-
hjeelp og Nybyggerne, mens de to delprgver i ordleesning blev udskiftet med to nyere prover i
henholdsvis ordafkodning og ordkendskab:

Ordafkodning: Elevernes ordafkoding undersgges med “Find det ord, der er rigtigt stavet”, der er
en test af ortografisk kodning (automatiseret ordgenkendelse). Testen indeholder 131 opgaver,
som eleverne far 2 minutter til at lgse. Hver opgave bestar af fire homonyme stavemader af et
ord, og eleverne skal veelge det ord, som er korrekt stavet. Testscoren er elevens antal korrekt
besvarede opgaver. ‘Find det ord, der er rigtigt stavet’ blev oprindelig udviklet som en del af
DIAVOK — diagnostisk lzesetest for voksne (Nielsen og Petersen: "DIAVOK, et materiale, der af-
deekker eventuelle leese- og stavevanskeligheder", AOFs forlag, 1992). | forbindelse med forsk-
ningsprojekter har testen vist sig brugbar helt ned til 3. klasse, og der findes resultater (normer)
for denne prgve for mange grupper af bgrn, unge og voksne.

Ordkendskab: Testen af ordkendskab er en synonymopgave med 25 opgaver. Testen afvikles
mundtligt. Testtager laeser hver opgave hgjt for eleverne, som skal afkrydse den rigtige svarmu-
lighed (enten 1, x eller 2) i en tipskupon. Testtageren siger fx: ‘Lille gulerod, er det squash, arti-
skok eller karotte?’ Ordkendskabstesten blev oprindelig udviklet til en undersggelse af kompo-
nenter i leeseforstaelse blandt elever i 7.-9. klasse. Den her anvendte udgave af testen er udvik-
let specielt til dansk PISA 2009 og indeholder opgaver fra de tre forskellige delprgver af ordkend-
skab, som blev anvendt i Dorthe Klint Petersens undersggelse (Dorthe Klint Petersen: "Hvad har
betydning for elevers leeseforstaelse?”, Laeserapport 44, 2008). Testscoren er antallet af korrekt
besvarede opgaver.

Projekterne fik ogsa tilsendt et Excel-ark med pre-kodede celler til udfyldelse af information fra
savel de tre udvalgte delprgver fra TL 1 som de to supplerende prgver. Skolerne skulle saledes
blot angive resultatet for hver elev i de rette felter, hvorefter den samlede score automatisk blev
udregnet. Alle skoler fik tilbud om at kontakte Rambugll i tvivistilfeelde, hvorefter vores konsulen-
ter besvarede eventuelle spgrgsmal.

Skolerne i seks kommuner blev bedt om ogséa at teste en sammenligningsgruppe far og efter tur-
bodansk-forlgbet. | disse tilfeelde tog Rambgll farst kontakt til den kommunalt ansvarlige for at
sikre, at projektet gnskede at deltage. Herefter blev de testansvarlige (kunne veere pa skolerne
eller centralt i kommunen) informeret. P& disse projekter tog Rambagll selv kontakt til de testan-
svarlige for at besvare eventuelle spgrgsmal og sikre, at fremgangsmaden for sammenlignings-
gruppen var forstaet.

Vi har indsamlet fglgende testresultater:

e TL 1: Vi har modtaget testresultater fra 1226 elever, der bade deltog i testene far og ef-
ter forsgget. Af disse elever er 579 turbodansk-elever, og 647 er sammenligningsgruppe-
elever fra de seks udvalgte skoler.
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e "Find det, der lyder som et ord": Vi har modtaget testresultater fra 1115 elever, der bade
deltog i testene fagr og efter forsgget. Af disse elever er 548 turbodansk-elever, og 567 er
sammenligningsgruppeelever fra de seks udvalgte skoler.

e "Find det ord, der er stavet rigtigt": Vi har modtaget testresultater fra 1085 elever, der
bade deltog i testene for og efter forsgget. Af disse elever er 536 turbodansk-elever, og
549 er sammenligningsgruppeelever fra de seks udvalgte skoler.

Da det oprindeligt tilteenkte RDD ikke kunne lade sig ggre (se naeste afsnit) er sammenlignings-
gruppen sggt inddraget ved brug af tre forskellige metoder:

Sammenligning med den fulde sammenligningsgruppe

Udviklingen for turbodansk-eleverne er blevet sammenlignet med udviklingen for sammenlig-
ningsgruppe-elever for alle tre test. Udfordringen i forhold til denne sammenligning er, at sam-
menligningsgruppen har et hgjere gennemsnit end turbodansk-elever. Histogrammerne herunder
viser fordelingen af fgrscoren for eleverne i de to grupper for TL 1-testen. Der er nogenlunde den
samme fordeling — blot forskudt 10 point. Tendensen er den samme for de to andre test.
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Forskellene pa udviklingen for turbodansk-elever og sammenligningsgruppen kan saledes skyldes
det forskellige udgangspunkt i fermalingen og er ikke ngdvendigvis en reel effekt af turbodansk.

Sammenligning med match-gruppe (match en-til-en)

For at imgdekomme problemet med, at sammenligningsgruppen og turbodansk-gruppen har for-
skelligt udgangspunkt, forsgges der i dette afsnit at finde en sammenligningsgruppe, som i hgje-
re grad ligner turbodansk-eleverne. Konkret matches hver turbodansk-elev med en elev med en
tilsvarende fgrmaling af de pageeldende typer, sa fordelingen af fermalinger i kontrolgruppen af-
spejler fordelingen i turbodansk-gruppen.* Analysen bygger dermed pa en antagelse om, at en
elev i Thisted, som fx scorer 60 i den samlede score, er identisk med en elev i Kgbehavn, der
scorer 60. For at gennemfgre denne analyse har det veeret ngdvendigt at frasortere elever i
gruppen af turbodansk-elever, for hvilke det ikke har veeret muligt at identificere en match i
sammenligningsgruppen. Analysen gennemfares sdledes med 412 elever, der har modtaget tur-
bodansk, og 412 elever, der ikke har modtaget turbodansk.

Udfordringerne ved denne tilgang er:

e At eleverne sagtens kan veere meget forskellige pa andre relevante baggrundsvariabler,
som det ikke har veeret muligt at kontrollere for.

e At de elever, der er blevet frasorteret, generelt er turbodansk-elever med den laveste
farscore. Tabellen nedenfor viser gennemsnittet for dem, der sorteres fra, og dem, der
tages med.

%% Denne matching foretages som en en-til-en "nearest neighbors"-matching med caliper=0,3 med psmatch2 i STATA.
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Gennemsnit for de elever, der hhv. sorteres fra og tages med i stikprgven (TL 1°°)

Sorteres fra 83,00 (n=235) 45,28 (n=167)

Tages med 63,48 (n=412) 64,47 (n=412)

Sammenligning inden for intervaller

Som en alternativ Igsning til problemet med, at turbodansk-eleverne og sammenligningsgruppen
ikke er sammenlignelige, opdeles eleverne endelig i et antal intervaller. Der kan stadig veere for-
skel pa fordelingen af elever i hhv. kontrolgruppen og turbodansk-gruppen inden for de enkelte
intervaller, men spredningen er trods alt mindre. Intervallerne er konstrueret ud fra fordeling af
elever, sdledes at der er et tilstraekkeligt antal elever i hvert interval, til at testene kan gennem-

fores.

De valgte intervaller samt antal elever i hver interval praesenteres nedenfor for de tre test.

TL 1

Interval 2 Antal Hvoraf turbodansk
0-50 188 144

50-60 239 145

60-70 314 138
70-100 485 152

Find det ord, der lyder rigtigt

Interval 4 Antal Hvoraf turbodansk
[0;15[ 288 204
[15;20[ 266 132
[20;30[ 410 163
[30;38] 151 49

Find det ord, der er stavet rigtigt

Interval 6 Antal Hvoraf turbodansk
[0;30[ 420 273
[30;40[ 299 114
[40;50[ 154 54

[50; 1] 212 95

Der er i rapporten blevet rapporteret pa resultaterne for alle tre metoder.

Udfordringer med kontrolgruppedesign i laeseforlgb

Der knytter sig fortsat seerlige udfordringer til gennemfgrelsen af effektevalueringen med ud-
gangspunkt i "Regression Discontinuity Design”, hvor potentielt svage leesere testes, hvorefter de
svageste udveelges og modtager turbodansk-undervisning, mens de gvrige indgar som kontrol-

gruppe.

Metoden kobler screening, identifikation af projektelever og udveelgelse af elever til kontrolgrup-
pe med effektmalingen. Projekterne er blevet informeret om, at tilgangen baserer sig pa, at visi-
tationen af elever alene sker ud fra scoren i TL 1. Det har dog vist sig, at det i den konkrete im-
plementering har veeret ngdvendigt for en stor del af projekterne at tage forskellige andre hen-
syn i forbindelse med udveelgelsen af elever.

% Tendensen er den samme for de to andre test.
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Folgende metodiske fremgangsmade bgr anvendes, for at metoden virker:

e Alle svage leesere, der potentielt kunne indgd i turbodansk-forlgbet, testes med TL
1(delpragve 3, 4 og 6), dvs. relevante elever pa de klassetrin og skoler, hvor der gennem-
fores turbodansk.

e Efterfglgende skal der udvaelges deltagere til turbodansk-forlgbet pa baggrund af de gen-
nemfgrte test. Dette gares ved at udveelge de elever, der scorer under en pa forhand ud-
valgt testscore i TL 1.

e De udvalgte elever deltager i forlgbet, og efter forlgbet testes de samme elever igen. Ud-
viklingen blandt dem, der modtog forlgbet, kan s& sammenlignes med udviklingen blandt
dem, der ikke gjorde.

Eksempel p& fordelingen af testresultater og visitation pa baggrund af en cutoff-veerdi.

m testresultat
= Cut off veerdi

Indeveerende undersggelse viste, at der er en del centrale udfordringer forbundet med at gen-
nemfgre denne type effektevaluering. Overordnet var der tre udfordringer:

e Visitation,

¢ meget sma projekter og

¢ en del udskiftning blandt eleverne.

Visitation pa tveers af skoler
Visitationen sker generelt pa skolerne, og det giver nogle seerlige problemer i forhold til designet.

Mest centralt er det, at det ikke er muligt generelt at udmelde en samlet cutoff-veerdi. Dette har
faglige, organisatoriske og kulturelle arsager.

Da projekterne var meget forskellige, matte vi allerede fra start dbne op for, at de enkelte pro-
jekter arbejdede med forskellige cutoff-veerdier. Dette var ngdvendigt, fordi:

e Nogle skoler laver forlgb for midtergruppen af de svage leesere. Dette giver en "naturligt”
hgjere cutoff-veerdi end de resterende skoler.

e Projekterne var rettet mod 6., 7., 8. og/eller 9. klassetrin. Cutoff-veerdien for projekter
rettet mod 9. klassetrin vil naturligt veere hgjere end for projekter rettet mod 6. klasse-
trin, da eleverne i 9. klasse alt andet lige klarer testen bedre.

e Nogle forlgb er fokuserede mod specifikke leesevanskeligheder, sdsom afkodningsvanske-
ligheder, og har derfor sveert ved at anvende testen som udgangspunkt for visitering, da
de vurderer, at testen ikke viser elevernes behov i forhold til deres projekts specifikke fo-
kus.

e Nogle arbejder mere med motivation og leeselyst end egentlige leesefeerdigheder og har
derfor sveert ved at anvende testen som udgangspunkt for visitering, da de vurderer, at
testen ikke viser elevernes behov i forhold til deres projekts specifikke fokus.

e Nogle skoler gnsker at samtlige elever skal deltage i forlgbet og veelger dermed slet ikke
en sammenligningsgruppe.
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Derudover oplevede vi, at de enkelte skoler i et givet projekt ofte arbejdede med forskellige cut-
off-veerdier eller p& anden vis afstod fra at falge metoden systematisk:

e | en del projekter skulle et bestemt antal elever fra hver skole deltage. | disse tilfeelde er
det ikke muligt at have en samlet cutoff-veerdi for projektet, selv om den enkelte skole
veelger de "svageste elever”.

e Nogle skoler har allerede haft elever i kikkerten, da projektet blev formuleret, og er ikke
villige til at fravige dette valg.

¢ Nogle skoler rettede projektet mod flere argange. Dette ville i princippet kreeve en speci-
fik cutoff-vaerdi for hver argang og dermed ikke en samlet cutoff-vaerdi pa tveers af del-
tagerne i projektet.

e Nogle skoler rapporterer om klasser med mange diagnoseproblematikker. Da forlgbet ik-
ke er rettet mod disse elever, vil de ikke deltage i forlgbet, selv om de méaske ligger un-
der cutoff-veerdien.

e Hvis der i projektet er planlagt Igbende visitation til flere hold turbodansk, der skal ligge i
forleengelse af hinanden, kan der ligge en udfordring i at veelge den "korrekte” cutoff-
veerdi ved det fagrste hold, da denne skal fglges pa samtlige efterfelgende hold.

I den gennemfgrte undersggelse var der faktisk kun ét projekt, der visiterede efter de angivne
retningslinjer, hvilket ikke var nok til at gennemfgre designet.

Sma projekter og udskiftning blandt eleverne

Designet kreever, at der er et vist omfang af elever, bade i indsatsgruppen og i kontrolgruppen.
De fleste projekter har vaeret sma. Nar der hertil laegges, at nogle elever er faldet fra, nye er
kommet til, og at ikke alle har taget far- og eftertesten, bliver det samlede antal elever i hvert
projekt meget lille. Det kan saledes veere vanskeligt for et projekt at imgdekomme metodens
krav til omfanget af elever. Iseer fordi projekter med potentielt mange elever er projekter, hvor
der deltager elever fra flere skoler, og, som illustreret ovenfor, har det veeret naesten umuligt at
finde en feelles cutoff-veerdi pa tveers af skoler i et givent projekt.

Da projekterne derudover er meget forskellige, er det heller ikke muligt at anvende metoden til
at male effekten pa tveers af de deltagende projekter.

Casebesgg
Der blev gennemfgrt casebesgg pa falgende 13 skoler:

1. forsggsrunde:
e Kerteminde Kommune, Langeskov Skole
e Holstebro Kommune, Natur Sir Skole
e Odense Kommune, Tarup Ungdomsskole
e Aarhus Kommune, Tovshgjskolen

2. forsggsrunde:
e Hvidovre kommune, Enghgjskolen
e Thisted Kommune, Thisted skole
e Egedal Kommune, Boesagerskolen og Leerkeskolen
¢ Kgbenhavns Kommune, Kirsebaerhavens Skole og Grgndalsskolen
e Ringkgbing-Skjern Kommune, Ringkgbing-Skjernskolen
e Greve Kommune, Tune skolen og Holmeagerskolen®

Projekterne er valgt saledes, at nogle projekter hverken inkluderer it, praktiske forlgb eller nye
undervisningsmaterialer, andre projekter inddrager bade it og praktiske forlgb, og nogle projek-
ter inddrager enten it eller praktiske forlgb.

51 Oprindeligt var Svendborg Kommune udvalgt til deltagelse i casebesgg, men grundet stort frafald af hele skoler valgte Rambagll og
DPU i stedet at gennemfgre besggene i Greve Kommune.
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P& disse skoler er den ansvarlige for projektet, undervisere pa forlgbet, udvalgte repraesentanter
for elevernes andre laerere samt udvalgte elever blevet interviewet face-to-face. Fokus har veeret
pa, hvordan den konkrete undervisning har taget form samt at forklare, hvordan undervisningen
kan teenkes at have bidraget til eventuelt oplevede effekter. Da effekt males gennem spgrgeske-
maer og test, har fokus séledes veeret pa beskrivelser og forsgg pa at forklare, hvordan forsgget
eventuelt har virket. Interviewguiden til underviserne pa forlgbet er vedhaeftet til eksemplifice-
ring.

P& to af projekterne har det ikke vaeret muligt at tale med leererne (Arhus, Holstebro). Arsagen i
det ene projekt var, at projektet stadig var i gang, hvorfor leererne ikke var i position til at vurde-
re en eventuel effekt, da de ikke havde haft eleverne efter forlgbet (Arhus). I det andet projekt
vurderede projektansvarlig det for ikke tilstreekkeligt relevant at tale med de gvrige leerere pa
skolen - projektet var afsluttet laeenge inden besgget, og elever og leerere havde skiftet klasser.
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BILAG 2: INTERVIEWGUIDE TIL LARERE PA FORL@BET

1. Indledning

A) Praesentation af interviewer og hvorfor vi er der (udvalgt projekt)
B) Praesentationsrunde blandt undervisere

a. Navn

b. Stilling (leerer, laesekonsulent, andet)

c. Rolle i projektet

2. Implementering og organisering

1. Kan du seette et par ord pd hovedprincipperne i forlgbet?

1.1 Tilgang
1.2 Organisering
1.3 Seerlige problemstillinger, der adresseres
1.4 Andet
1.5
2. Har der veeret nogen andringer i forhold til den made, hvorpa projektet er forlgbet?
2.1 Hvilke?
2.2 Hvorfor?
3. | hvilket omfang har elevernes forseldre veeret inddraget i turbodansk-forlgbet?
3.1 Hvilken betydning har foreeldreinddragelsen haft for projektets effekt pa elevernes
motivation og leesefeerdigheder?
4. | hvilket omfang har gvrige leerer pa skolen veeret inddraget i turbodansk-forlgbet?
4.1 Hvilken betydning har inddragelsen af gvrige lzerer pa skolen haft for projektets effekt
pa elevernes motivation og laesefeerdigheder?
5. Er der planlagt konkret opfglgning i projektet?

5.1 Lignende aktiviteter fremover

5.2 Opfeglgning pa de elever, der har deltaget

5.3 Opfglgning i forhold til eventuelle leerer, der har modtaget opkvalificering
5.4 Forsat samarbejde med "eksterne” (foreaeldre, praktiksteder etc.)

3. Undervisning

1. Kan I kort beskrive, hvordan undervisningen af de udvalgte elever er foregaet?
1.1 Hvilke metoder har veeret anvendt?
1.2 Hvilke materialer har veeret anvendt?
1.3 Kan | beskrive en typisk dag/uge?
1.4 Har | en beskrivelse af, hvordan undervisningen forlgber?
1.4.1 M& vi fa den?

Evaluering af kommuners og skolers forsgg med intensive og motiverende laeseforlgb i grundskolen - turbodansk



N

Har forlgbet inddraget samspil med andre fag, eller har der alene veeret fokus pa leesning
[hvis beskrevet i projektansggningen, s spgrg ind til de konkrete aktiviteter]? Hvis ja:
4.1 Kan du beskrive, hvordan | har gjort det?

4.2 Hvad har de praktiske forlgb betydet for projekternes effekter?

w

Har | inddraget praktiske forlgb i turbodansk-projektet [hvis beskrevet i projektansggnin-
gen, sa spgrg ind til de konkrete aktiviteter]? Hvis ja:

4.3 Kan du beskrive, hvordan | har gjort det?

4.4 Hvad har de praktiske forlgb betydet for projektets effekter?

b

Har | inddraget it i undervisningen af eleverne i turbodansk-forlgbet [hvis beskrevet i pro-
jektansggningen, sa spgarg ind til de konkrete aktiviteter]? Hvis ja:

5.1 Kan du beskrive, hvordan | har gjort det?

5.2 Hvad har inddragelse af it betydet for projektets effekter?

2

Har | pa baggrund af projektet udviklet nyt undervisningsmateriale til eleverne [hvis be-
skrevet i projektansggningen, sa spgrg ind til de konkrete aktiviteter]? Hvis ja:

6.1 Hvilke saerlige styrker har det nye materiale?

6.2 Hvilke saerlige svagheder har det nye materiale?

4. Effekter og eksterne faktorer

1. Har forlgbet hjulpet til at udvikle elevernes leesefeerdigheder?
1.1 Hvordan kan | se det?
1.2 Geelder det alle elever?
1.3 Hvilke elementer i forlgbet har veeret seerligt afggrende for udviklingen af elevernes
leesefeerdigheder?

2. Har forlgbet hjulpet til at gge elevernes motivation?
2.1 Hvordan kan | se det?
2.2 Geelder det alle elever?
2.3 Hvilke elementer i forlgbet har veeret seerligt afggrende for udviklingen af elevernes
leesefeerdigheder?

3. Er der ydre omstendigheder, der har pavirket elevernes fremskridt under forlgbene?
3.1 Familieere forhold?
3.2 Diagnoser (ordblindhed mm.)?

3.3 Deltagelse i andre forlgb med fokus pa laesefaerdigheder?
3.4 Andre ting?

5. Samlet vurdering af projektet

4. Er der noget, I ville ggre anderledes, hvis | skulle gentage projektet?

5. Hvilke erfaringer vil du som laerer tage med dig fremover i din undervisning?
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. Spgrgeskemaer

6. Har | fiet og besvaret spgrgeskemaerne?
7. Har eleverne faet og besvaret spgrgeskemaerne?

8. Har I spgrgsmal i forbindelse med spagrgeskemaerne?

7. Afslutning

9. Er der noget, du gerne vil tilfgje, som du ikke synes, vi har veeret inde p&?

Mange tak for din deltagelse i interviewet.
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| dette spargeskema er der spgrgsmal om:
= dig
» det serlige Turbo-dansk leeseforlgh
= din laesning

= din skole

Las hvert spgrgsmal grundigt igennem og svar sa godt du kan. | spargeskemaet
skal du ved de fleste spgrgsmal svare ved at satte et kryds i en boks.

Hvis du kommer til at sette et kryds i den forkerte boks, skal du blot strege det
ud og seette et nyt kryds i den rigtige boks.

| dette spgrgeskema er der ingen rigtige eller forkerte svar.
Du skal svare det, der er rigtigt for dig.

Du kan bede din leerer om hjelp, hvis du er i tvivl om, hvordan et spargsmal
besvares.

Alle dine svar vil blive behandlet fortroligt.




AFSNIT 1: Om dig

1 Hvornar er du fgdt?

(Skriv dag, maned og arstal)

19
Dag Maned Ar

2 Er du pige eller dreng?

Pige Dreng
L, L,
3 Har du dansk som modersmal?
Ja Nej
L, L,
4 Hvilken slags klasse gar du i?
(Seet kun ét kryds).

a) Almindelig klasse..................

1

b) Laeseklasse .........ccovvervniennns ,

c) Modtageklasse.........c..ccocuvene..

3

]
]
]
]

d) Anden form for specialklasse A




S5a Har du modtaget specialundervisning
eller ekstra stoatte i laesning (dansk) i lebet af din skoletid?

(Seet kun ét kryds).
8) NBJ o L], Spi:gsmél 6
D) Ja, PA €t KIASSEIIN ......oecveeeeceeeeee et [,
C) Ja, PA 1O KIASSELIIN ... [,
d) Ja, patre eller flere KIaSSErin ..........ccvoveveevvviveeeeeeeeceeenn, D4
5b Har du i dette skoledr modtaget specialundervisning
ud over det seerlige forlgb om laesning?
(Seet kun ét kryds).
8) INBJ crvvrreraerereeisees et [,
D) Ja, Nele SKOIBAIEL...........cveveeeeeeeeeeeeeeeeeee e L],
C) Ja, I PEIIOTET «...eoveceeeeeeee e [,
6 Har du sveere laesevanskeligheder (fx ordblindhed)?
(Seet kun ét kryds).
) I OO [,
D) NEJ ittt e [,




AFSNIT 2: Om det seerlige Turbo-dansk lseseforlgb

7 Hvor meget har du deltage i undervisningen
i det seerlige forlgb om laesning?

(Seet kun ét kryds).

a) Jeg har deltaget i alle timer ...........c.ccovveveevereeeeeeeeee e [,
b) Jeg har deltaget i mange timer ...........ccccoovevveiie e, DZ

) Jeg har vaeret meget VaeK.........ccoveveiieieeie e D3

8 Har du lavet dit hjemmearbejde til timerne
i det seerlige forlgb om at leese?

(Seet kun ét kryds).

a) Jeg har altid lavet mit hjemmearbejde .............cccocvvvvernnen, [ ]
b) Jeg har ofte lavet mit hjemmearbejde ..........cccovevveriennn. [ ]
c) Jeg har nasten aldrig lavet mit hjemmearbejde................. [ ]

[]

d) Vi havde ikke noget hjemmearbejde..........cccccevvverrinennne.




9 Hvad synes du om at deltage i det seerlige leeseforlgb?
Forteel hvor enig du er i hvert af disse udsagn.

(Seet ét kryds i hver linje):

Meget Lidt Lidt Meget
enig enig uenig uenig
a) Jeg har veeret glad for at deltage ................... [, [, L], )
b) Det har veeret for sveert ..., [, [, [, L],
c) Det har Vaeret for let ........ooo.coovvereriersriinnnnens ], [, L], L],
d) Der har veeret tid nok til at na det, vi skulle
arbejde med ... Dl DZ D3 D“




10 Hvad har du faet ud af at deltage i det seerlige lezeseforlgb?
Forteel hvor enig du er i hvert af disse udsagn.

(Seet ét kryds i hver linje):

I nogen Ingen Darligere
| hgj grad grad &ndring end for

a) Jeg er blevet bedre til at forsta det, jeg laeser. Dl Dz Ds D4

b) Jeg er blevet hurtigere til at lzese...................

w
N

c) Jeg er blevet bedre til at stave ..........c............

w

d) Jeg er blevet bedre til at skrive tekster ..........

w

e) Jeg er blevet bedre til at finde ud af, hvad
sveere ord betyder.......cccooeviiiiiinnieiiienees

w

g) Jeg har mere lyst til at leese i fritiden ............

w

h) Jeg er blevet mere glad for at ga i skole ........

w

[ O e Y e N A I A B B I
0 e e I A B e N e

[] []
[] []
[] []
f) Jeg har mere lyst til at lave lektier ................ [, [,
[] []
[] []
[] []

i) Jeg har faet mere selvtillid ..........c.cccoevevennnee.

w




1la Brugte du computer i det seerlige leeseforlgb?

(Seet kun ét kryds).
) NV L N [, Hvis Ja: GA til spargsmal 11b
o) TV L=] O [ ], Hvis Nej: Ga til spgrgsmal 12

11b Synes du, at det var godt at bruge it og computer
I det seerlige leeseforlgb?
(Seet kun ét kryds).
a) Ja, det var sjovere at leere pa den made...................... [,
b) Ja, det var nemmere at lzere pa den méde .................. L],
c) Nej, det var meget svaerere at lere pa den made........ Da
d) Nej, det kunne jeg ikke lide .......c..ccoeevvevvrrrerecnennn. L],
12 Kan du bruge det, du har leert, i andre fag end dansk?
(Seet kun ét kryds).
Q) JA .o [,
(o) I N\ PO [,
c) Det ved jeg ikke ............. [,




13

Kunne du teenke dig at deltage i et lignende seerligt laeseforlgb
pa et andet tidspunkt?
(Seet kun ét kryds).

Q) JA .o [,

) BN ],

c) Det ved jeg ikke ............. [,




AFSNIT 2: Om din leesning

14 Hvor ofte leeser du disse ting uden for skolen
(pa tryk eller online)?

(Seet ét kryds i hver linje):

Hver 1-2 Aldrig
dag eller 1-2 gange eller
naesten gange om naesten

hver dag omugen maneden  aldrig

a) Jeg leeser historier eller romaner .................... L1, [, L], ],

b) Jeg laeser fagbager om ting, personer eller
YT Dl DZ

c) Jeg leserblade ......cccoovevviiiiiiicie,

d) Jeg laeser tegneserier ........cccoceveveececvesneennn.

f) Jeg laeser undertekster pa
EV-SKEITNEN ..o

[]
[ [ [] [
[ [ [] [
€) Jeg lESEr QVISET ........rrrrerrirrerreesssrrenenenen L], L], L], L],
[] [] [] []
[ [ [] [

g) Jeg laeser pa en computer og pa internettet ...




15 Hvor tit ger du fglgende, nar du leeser?

(Seet ét kryds i hver linje):

Naesten Nogle Neesten
aldrig gange Ofte altid
a) Nar jeg skal leere noget, praver jeg at huske
alt det, der star i teKSten ..............ccceevevevenenee, A -, -, L,
b) Nar jeg skal leere noget, starter jeg med at
finde ud af, hvad jeg helt pracis har behov L1, L], [, L],
foratlaere. ...
c) Nar jeg skal lzere noget, praver jeg at huske
sa mange detaljer som muligt ....................... L, -, -, L,
d) Nar jeg skal lere noget, praver jeg at
sammenholde det nye stof med de ting, jeg [, L], [, L],
har leert i andre fag......cccooeevvvevv e,
e) Nar jeg skal leere noget, laeser jeg teksten sa
mange gange, at jeg kan gengive den udenad Dl DZ D3 D4
f) Nar jeg skal leere noget, tjekker jeg, om jeg
har forstaet det, jeg har last...........c.ccceveee.e. Dl DZ D3 D4
g) Nar jeg skal lzere noget, laeser jeg teksten
10BN 00 10BN ..cviiiiieiiiiesieeie e Dl DZ Ds D4
h) Nar jeg skal leere noget, teenker jeg over,
hvordan informationen kan vare nyttig uden [, L], [, L],
for skolen ......ccoovieiie
i) Nar jeg skal lzere noget, praver jeg at finde
ud af, hvilke begreber jeg endnu ikke helt [, L], [, L],
har fOrstaet .........ccovvveeeveeiceeeeeeeee e
j) Nar jeg skal leere noget, praver jeg at forsta
indholdet bedre ved at sammenholde med [, L], [, L],
ting, jeg selv har oplevet.......c..ccccccevvevvenenne.
k) Nar jeg skal leere noget, sikrer jeg mig, at jeg
L], L], ], L],

kan huske de vigtigste punkter i teksten ........

I) Nar jeg skal lzere noget, teenker jeg over,
hvordan informationen passer ind i, hvad der [, L], [, L],
sker i den virkelige verden..........cccccceeveevennn.

m) Nar jeg skal leere noget, og der er noget, jeg
ikke forstar, sager jeg efter mere information [, L], [, L],
for bedre at forsta det............ccccevevevererernnnee,

10




AFSNIT 3: Din skole

16 Hvad synes du om din skole?
Forteel hvor enig du er i disse udsagn.

(Seet ét kryds i hver linje):

Meget enig Lidt enig

a) Jeg kan godt lide at ga i

] (0] [ Dl DZ
b) Jeg feler mig tryg, nar jeg

eriskole......ccoooniiiinnnnnn. Dl DZ
c) Jeg faler jeg harer til pa

min skole.........cccvvvvvnnnnnn, Dl DZ

Tak for hjeelpen!

11

Lidt uenig

Meget uenig
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| dette spargeskema er der spgrgsmal om:
= dig
= din laesning

= din skole

Laes hvert spgrgsmal grundigt igennem og svar sa godt du kan. | spargeskemaet
skal du ved de fleste spgrgsmal svare ved at satte et kryds i en boks.

Hvis du kommer til at sette et kryds i den forkerte boks, skal du blot strege det
ud og sette et nyt kryds i den rigtige boks.

| dette spgrgeskema er der ingen rigtige eller forkerte svar.
Du skal svare det, der er rigtigt for dig.

Du kan bede din leerer om hjelp, hvis du er i tvivl om, hvordan et spargsmal
besvares.

Alle dine svar vil blive behandlet fortroligt.




AFSNIT 1: Om dig

1 Hvornar er du fgdt?

(Skriv dag, maned og arstal)

19
Dag Maned Ar

2 Er du pige eller dreng?

Pige Dreng

L L,

3 Har du dansk som modersmal?

Ja Nej

L], L],

4 Hvilken slags klasse gar du i?

(Seet kun ét kryds).

a) Almindelig klasse..................

1

b) Leeseklasse ........cccoovvvevvnnnnns ,

3

[]
[]
c) ModtagekIasse...........coowven... []
[]

d) Anden form for specialklasse A




5 Har du modtaget specialundervisning
eller ekstra stoatte i laesning (dansk) i lebet af din skoletid?

(Seet kun ét kryds).
8) NBJ o L], Spi:gsmél 6
D) Ja, PA €t KIASSEIIN ......oecveeeeceeeeee et [,
C) Ja, PA 1O KIASSELIIN ... [,
d) Ja, patre eller flere KIaSSErin ..........ccvoveveevvviveeeeeeeeceeenn, D4
6 Har du sveere laesevanskeligheder (fx ordblindhed)?
(Seet kun ét kryds).
) I OO [,
D) NG ittt [,




AFSNIT 2: Om din leesning

7 Hvor meget tid plejer du at bruge pa at laese
for din forngjelses skyld?

(Seet kun ét kryds).

a) Jeg laeser ikke for min egen forngjelses skyld ..........cccccevvvieivennenne.
b) 30 minutter eller mindre om dagen ..........ccccvveviiiiiicnenene
c) Mere end 30 minutter, men mindre end 60 minutter om dagen .........
d) Ltil 2 timer 0m dagen .......ooveiiieiiiie e

e) Mere end 2 timer 0mM dagen .......cceoveeeiieieeie e




8

Hvor uenig eller enig er du i fglgende udsagn om laesning?

(Seet ét kryds i hver linje):

a) Jeg laeser kun, hvis jeg er ngdt til det.............
b) Lasning er en af mine yndlingsinteresser......

¢) Jeg kan godt lide at diskutere bgger med
andre MENNESKEN ........ccvveeveevee e

d) Jeg har problemer med at komme igennem
BN D0 ..

e) Jeg bliver glad, hvis jeg far en bog
foraerende .......ccoevveieeie e

f) Jeg synes, at det er spild af tid at leese ...........

g) Jeg kan godt lide at ga i en boghandel eller
pa biblioteket..........ccooeevvveiieiiiecee

h) Jeg laeser kun for at fa oplysninger, jeg har
Brug for. ..o

i) Jeg kan ikke sidde stille og laese i mere end
nogle fa minutter ad gangen............c.cceeeveeeee.

j) Jeg kan lide at sige min mening om bager,
jeg har [@st ..o

k) Jeg kan lide at bytte bgger med mine venner

Meget
uenig

Uenig

Enig

Meget
enig




9 Hvor ofte leeser du disse ting uden for skolen
(pa tryk eller online)?

(Seet ét kryds i hver linje):

Hver 1-2 Aldrig
dag eller 1-2 gange eller
naesten gange om naesten

hver dag omugen maneden  aldrig

a) Jeg laser historier eller romaner-.................. ], ], L], L],

b) Jeg laeser fagbager om ting, personer eller
QYT e Dl D?

) Jeg laeser blade .......c.cccoovvvvviieiiee e

d) Jeg leeser tegneserier ........ccccccvvvvceereseesenenn.

f) Jeg leeser undertekster PAtV .....cccccveveveevnnene,

[] []
[] []
€) Jeg IESEr QVISEr .....ccccoovvvvrievercresscnrie ], (],
[] []
[] []

g) Jeg laeser pa en computer og pa internettet ...




10 Hvor tit ger du fglgende, nar du leeser?

(Seet ét kryds i hver linje):

Naesten Nogle Naesten
aldrig gange Ofte altid
a) Nar jeg skal lzere noget, praver jeg at huske ] ]
alt det, der star i tekSten ..........ccceeeeveveverenennne, 1 2

L]

b) Nar jeg skal leere noget, starter jeg med at
finde ud af, hvad jeg helt pracis har behov
FOr @t 13Bre .o

w

c) Nar jeg skal leere noget, praver jeg at huske
sa mange detaljer som muligt ..............c..c......

w

d) Nar jeg skal lzre noget, praver jeg at
sammenholde det nye stof med de ting, jeg
har leert i andre fag........ccccoeevvevvccccicceee,

w

mange gange, at jeg kan gengive den udenad

f) Nar jeg skal leere noget, tjekker jeg, om jeg
har forstaet det, jeg har laest..........cccccevevennen.

w

g) Nar jeg skal lzre noget, laeser jeg teksten
ol gl oo o o PR

w

h) Nar jeg skal lre noget, teenker jeg over,
hvordan informationen kan veere nyttig uden
fOr SKOIBN v

e e R N ey I

w

N I e I e I A e I e

[] []
[] []
[] []
€) N jog skal lere noget, laser jeg tekstens ],
[] []
[] []
[] []

i) Nar jeg skal lzere noget, praver jeg at finde
ud af, hvilke begreber jeg endnu ikke helt [ ]
har fOrstaet .........coccveecccccccccccccees

L]
]
L]

j) Nar jeg skal leere noget, praver jeg at forsta
indholdet bedre ved at sammenholde med [, L], [, L],
ting, jeg selv har oplevet..........ccccoevvervennne.

k) Nar jeg skal leere noget, sikrer jeg mig, at jeg ]
kan huske de vigtigste punkter i teksten........ 1

I) Nar jeg skal lzere noget, teenker jeg over,
hvordan informationen passer ind i, hvad der [ ]| L], [, L],
sker i den virkelige verden..........cccccceevevennenn

m) Nar jeg skal leere noget, og der er noget, jeg
ikke forstar, sgger jeg efter mere information [ |, L], [, L],
for bedre at forsta det............ccccevevererererennen,




AFSNIT 3: Din skole

11 Hvad synes du om din skole?
Forteel hvor enig du er i disse udsagn.

(Seet ét kryds i hver linje):

Meget enig Lidt enig Lidt uenig Meget uenig

a) Jeg kan godt lide at ga i

SKOIE ...vveeecieecec Dl DZ DS D4
b) Jeg feler mig tryg, nar jeg

eriskole.....ccoovvvivernennnne, Dl DZ D3 D4
c) Jeg faler, jeg harer til pa

min skole........ccccovevvenenne. Dl DZ DS D4
d) Jeg kan godt lide at laese i

skolen ......ccccevieiiieiiciis Dl DZ DS D4
e) Jeg laver de lektier, jeg

SKal oo Dl DZ D3 D4
f) Jeg er tilfreds med, hvad (] (] (] (]

1 2 3 4

jeg kani skolen .................

Tak for hjeelpen!
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DAMNMARKS PEDAGOGISKE

LIMIWVERSITETSSKOLE
AARHLIS UMIVERSITET
Dato / /2010
Dag Maned
ELEV-
SPARGESKEMA
Navn: L
Skole:

Klasse:







| dette spargeskema er der spgrgsmal om:
= det seerlige Turbo-dansk leeseforlgb
= din laesning

= din skole

Laes hvert spgrgsmal grundigt igennem og svar sa godt du kan. | spargeskemaet
skal du ved de fleste spgrgsmal svare ved at satte et kryds i en boks.

Hvis du kommer til at sette et kryds i den forkerte boks, skal du blot strege det
ud og sette et nyt kryds i den rigtige boks.

| dette spgrgeskema er der ingen rigtige eller forkerte svar.
Du skal svare det, der er rigtigt for dig.

Du kan bede din leerer om hjelp, hvis du er i tvivl om, hvordan et spargsmal
besvares.

Alle dine svar vil blive behandlet fortroligt.




AFSNIT 1: Om det seerlige Turbo-dansk leeseforlgb

1 Hvor meget har du deltaget i undervisningen
i det seerlige forlgb om laesning?

(Seet kun ét kryds).

a) Jeg har deltaget i alle timer ...........c.ccovveveevereeeeeeeeee e [,
b) Jeg har deltaget i mange timer ...........ccccoovevveiie e, DZ

) Jeg har vaeret meget VaeK.........ccoveveiieieeie e D3

2 Har du lavet dit hjemmearbejde til timerne
i det seerlige forlgb om at leese?

(Seet kun ét kryds).

a) Jeg har altid lavet mit hjemmearbejde .............cccocvvvvernnen, [ ]
b) Jeg har ofte lavet mit hjemmearbejde ..........cccovevveriennn. [ ]
c) Jeg har nasten aldrig lavet mit hjemmearbejde................. [ ]

[]

d) Vi havde ikke noget hjemmearbejde..........cccccevvverrinennne.




3 Hvad synes du om at deltage i det seerlige leeseforlgb?
Forteel hvor enig du er i hvert af disse udsagn.

(Seet ét kryds i hver linje):

Meget Lidt Lidt Meget
enig enig uenig uenig
a) Jeg har veeret glad for at deltage ................... [, [, L], )
b) Det har veeret for sveert ..., [, [, [, L],
c) Det har Vaeret for let ........ooo.coovvereriersriinnnnens ], [, L], L],
d) Der har veeret tid nok til at na det, vi skulle
arbejde med ... Dl DZ D3 D“




4 Hvad har du faet ud af at deltage i det seerlige lezeseforlgb?
Forteel hvor enig du er i hvert af disse udsagn.

(Seet ét kryds i hver linje):

I nogen Ingen Darligere
| hgj grad grad &ndring end for

a) Jeg er blevet bedre til at forsta det, jeg laeser. Dl Dz Ds D4

b) Jeg er blevet hurtigere til at lzese...................

w
N

c) Jeg er blevet bedre til at stave ..........c............

w

d) Jeg er blevet bedre til at skrive tekster ..........

w

e) Jeg er blevet bedre til at finde ud af, hvad
sveere ord betyder.......cccooeviiiiiinnieiiienees

w

g) Jeg har mere lyst til at leese i fritiden ............

w

h) Jeg er blevet mere glad for at ga i skole ........

w

[ O e Y e N A I A B B I
0 e e I A B e N e

[] []
[] []
[] []
f) Jeg har mere lyst til at lave lektier ................ [, [,
[] []
[] []
[] []

i) Jeg har faet mere selvtillid ..........c.cccoevevennnee.

w




S5a Brugte du computer i det seerlige laeseforlgb?

(Seet kun ét kryds).
) NV L N [, Hvis Ja: G til spargsmél 5b
o) TV L=] O [ 1, Hvis Nej: G til spergsmal 6

5b Synes du, at det var godt at bruge it og computer
I det seerlige leeseforlgb?
(Seet kun ét kryds).
a) Ja, det var sjovere at leere pa den made...................... [,
b) Ja, det var nemmere at lzere pa den méde .................. L],
c) Nej, det var meget svaerere at lere pa den made........ Da
d) Nej, det kunne jeg ikke lide .......c..ccoeevvevvrrrerecnennn. L],
6 Kan du bruge det, du har leert, i andre fag end dansk?
(Seet kun ét kryds).
Q) JA .o [,
D) NEj.ooiiiriiiiciceecee, [,
c) Det ved jeg ikke ............. [,




7 Kunne du teenke dig at deltage i et lignende seerligt laeseforlgb
pa et andet tidspunkt?

(Seet kun ét kryds).
Q) JA .o [,
) BN ],
c) Det ved jeg ikke ............. [,
8 Har du i dette skoledr modtaget specialundervisning
ud over det seerlige forlgb om laesning?
(Seet kun ét kryds).
8) INEJ rvvrreraerereeiees s [,
D) Ja, Nele SKOIBAIEL...........cveveeeeeeeeeeeeeeeeeee e L],
o) VL NI 0 1<Y 0[] RO [,




AFSNIT 2: Om din leesning

9 Hvor meget tid plejer du at bruge pa at laese
for din forngjelses skyld?

(Seet kun ét kryds).

a) Jeg laeser ikke for min egen forngjelses skyld ..........cccccevvvieivennenne.
b) 30 minutter eller mindre om dagen ..........ccccvveviiiiiicnenene
c) Mere end 30 minutter, men mindre end 60 minutter om dagen .........
d) Ltil 2 timer 0m dagen .......ooveiiieiiiie e

e) Mere end 2 timer 0mM dagen .......cceoveeeiieieeie e




10

Hvor uenig eller enig er du i fglgende udsagn om laesning?

(Seet ét kryds i hver linje):

a) Jeg laeser kun, hvis jeg er ngdt til det.............
b) Lasning er en af mine yndlingsinteresser......

¢) Jeg kan godt lide at diskutere bgger med
andre MENNESKEN ........ccvveeveevee e

d) Jeg har problemer med at komme igennem
BN D0 ..

e) Jeg bliver glad, hvis jeg far en bog
foraerende .......ccoevveieeie e

f) Jeg synes, at det er spild af tid at leese ...........

g) Jeg kan godt lide at ga i en boghandel eller
pa biblioteket..........ccooeevvveiieiiiecee

h) Jeg laeser kun for at fa oplysninger, jeg har
Brug for. ..o

i) Jeg kan ikke sidde stille og laese i mere end
nogle fa minutter ad gangen............c.cceeeveeeee.

j) Jeg kan lide at sige min mening om bager,
jeg har [@st ..o

k) Jeg kan lide at bytte bgger med mine venner

Meget
uenig

Uenig

Enig

Meget
enig




11 Hvor ofte leeser du disse ting uden for skolen
(pa tryk eller online)?

(Seet ét kryds i hver linje):

Hver 1-2 Aldrig
dag eller 1-2 gange eller
naesten gange om naesten

hver dag omugen maneden  aldrig

a) Jeg laser historier eller romaner-.................. ], ], L], L],

b) Jeg laeser fagbager om ting, personer eller
QYT e Dl D?

) Jeg laeser blade .......c.cccoovvvvviieiiee e

d) Jeg leeser tegneserier ........ccccccvvvvceereseesenenn.

f) Jeg leeser undertekster patv .......ccceveveevenene,

[] []
[] []
€) Jeg IESEr QVISEr .....ccccoovvvvrievercresscnrie ], (],
[] []
[] []

g) Jeg laeser pa en computer og pa internettet ...




12 Hvor tit ger du fglgende, nar du leeser?

(Seet ét kryds i hver linje):

Naesten Nogle Naesten
aldrig gange Ofte altid
a) Nar jeg skal lzere noget, praver jeg at huske ] ]
alt det, der star i tekSten ..........ccceeeeveveverenennne, 1 2

L]

b) Nar jeg skal leere noget, starter jeg med at
finde ud af, hvad jeg helt pracis har behov
FOr @t 13Bre .o

w

c) Nar jeg skal leere noget, praver jeg at huske
sa mange detaljer som muligt ..............c..c......

w

d) Nar jeg skal lzre noget, praver jeg at
sammenholde det nye stof med de ting, jeg
har leert i andre fag........ccccoeevvevvccccicceee,

w

mange gange, at jeg kan gengive den udenad

f) Nar jeg skal leere noget, tjekker jeg, om jeg
har forstaet det, jeg har laest..........cccccevevennen.

w

g) Nar jeg skal lzre noget, laeser jeg teksten
ol gl oo o o PR

w

h) Nar jeg skal lre noget, teenker jeg over,
hvordan informationen kan veere nyttig uden
fOr SKOIBN v

e e R N ey I

w

N I e I e I A e I e

[] []
[] []
[] []
€) N jog skal lere noget, laser jeg tekstens ],
[] []
[] []
[] []

i) Nar jeg skal lzere noget, praver jeg at finde
ud af, hvilke begreber jeg endnu ikke helt [ ]
har fOrstaet .........coccveecccccccccccccees

L]
]
L]

j) Nar jeg skal leere noget, praver jeg at forsta
indholdet bedre ved at sammenholde med [, L], [, L],
ting, jeg selv har oplevet..........ccccoevvervennne.

k) Nar jeg skal leere noget, sikrer jeg mig, at jeg ]
kan huske de vigtigste punkter i teksten........ 1

I) Nar jeg skal lzere noget, teenker jeg over,
hvordan informationen passer ind i, hvad der [ ]| L], [, L],
sker i den virkelige verden..........cccccceevevennenn

m) Nar jeg skal leere noget, og der er noget, jeg
ikke forstar, sgger jeg efter mere information [ |, L], [, L],
for bedre at forsta det............ccccevevererererennen,

10




AFSNIT 3: Din skole

13 Hvad synes du om din skole?
Forteel hvor enig du er i disse udsagn.

(Seet ét kryds i hver linje):

Meget enig Lidt enig Lidt uenig Meget uenig

a) Jeg kan godt lide at ga i

SKOIE ...vveeecieecec Dl DZ DS D4
b) Jeg feler mig tryg, nar jeg

eriskole.....ccoovvvivernennnne, Dl DZ D3 D4
c) Jeg faler, jeg harer til pa

min skole........ccccovevvenenne. Dl DZ DS D4
d) Jeg kan godt lide at laese i

skolen ......ccccevieiiieiiciis Dl DZ DS D4
e) Jeg laver de lektier, jeg

SKal oo Dl DZ D3 D4
f) Jeg er tilfreds med, hvad (] (] (] (]

1 2 3 4

jeg kani skolen .................

Tak for hjeelpen!

11




RAMBGLL Evaluering af

Turbo-dansk projekter
/U

DANMARKS PEDAGOGISKE
UMIVERSITETSSKOLE

Kaere danskleerer,

Rambgll Management Consulting og Danmarks Paedagogiske Universitetsskole
(DPU) er af skolestyrelsen blevet valgt til at gennemfgre en evaluering af forsgg
med turbodansk.

Formalet med evalueringen er at opsamle erfaringer med de intensive forlgb for
hermed at fa indblik i, hvad der er gode metoder i arbejdet med leesesvage elever.
Evalueringen omfatter en reekke aktiviteter, fx denne spgrgeskemaundersggelse
samt telefoninterview og projektbesgg.

Vi vil gerne bede dig om at udfylde dette spgrgeskema, da en eller flere af dine
elever har deltaget i et intensivt leeseforlgb. Dette skema, og de vurderinger du
foretager i skemaet, omhandler udelukkende elever, der har deltaget i et
turbodanskforlgb. Skemaet bedes indsendt senest d. 11.06.10.

Alle besvarelser bliver behandlet fortroligt.

Tak for hjeelpen!

FOUERED EY

IPage1 v| Naeste>| Geml devdvevave &nlquisite




1. Hvilken skole arbejder du pa?

2. Hvor mange af dine elever i danskundervisningen har vaeret pa intensivt og motiverende
leeseforlgb som led i skolens/kommunens forsgg med turbodansk?

B

Skriv antal:

3. Hvad er titlen pa det turbodansk forlgb, din(e) elev(er) har deltaget i?

® Intensive og motiverende leeseforlgb

® Turbodansk for M-bgrn

® Restauranten

® Intensivt laese- og opmeaerksomhedskursus pa mellemtrinnet
® Plan T - leesecamp for teenagere

® Intensive og motiverende lseseforlgb

® Turbodansk for 6.-7. Kl.

® Mod, muligheder og mening

® Intensivt og motiverende leeseforlgb for piger
® Ngglen til aktiv deltagelse
® Ved ikke

FOUWERED EY
) _w

IPage2 v| < Tilbage Naeste>| Geml ddvwwweweedw ’:ylnqu_ls]tg




4. P& hvilket klassetrin underviser du den/de pageeldende elev(er) i dansk?:
(saet evt. flere krydser ved flere elever pa forskellige klassetrin
og angiv hvor mange elever pr. klassetrin)

¥ 6. klasse ITZ[ 6. klasse antal elever
[T 7. Klasse
V' 8. Klasse IE 8. klasse antal elever
™ 9. klasse

I alt antal elever:

POUWERED EY
|Page3 v| < Tilbage Naeste>| Gem| diddevevdee yim[IJJSltE




5. Har du selv veeret involveret i planlaegningen eller udfgrelsen af det intensive og motiverende
leeseforlgb under turbodanskordningen?

9 Ja

® Nej

6. Hvem besluttede at eleven/eleverne skulle deltage i leeseforlgbet?
(seet evt. flere krydser)

M Klasselzereren
M En lzesekonsulent i kommunen

HPPR

W Foreeldrene

M Eleven/erne selv
I Ved ikke

M Andre

Hvis andre - skriv hvem:

FOUWERED EY
) L

|Page4 v| < Tilbage Naeste>| Gem| didddvidvew @anu_]sma




7. Hvordan vurderer du at eleven/eleverne har syntes om laeseforlgbet?

(Angiv for hver linje med tal i de relevante felter,
hvor mange elever det drejer sig om.)

| hgj grad I nogen I mindre Slet ikke Ved ikke
grad grad
a) Eleven/eleverne har veere glad(e) for, |0 IO 0 0 0
at have deltaget i laeseforlgbet I
b) Det har veeret godt for
eleven/eleverne, at forlgbet var uden for IO— IO— IO 0 0

den normale undervisning i skolen.

IPageS v| < Tilbage Naeste>| Geml dddddeveew

FOUWERED EY
) L

«inquisite




8. Hvordan vurderer du elevens/elevernes udbytte af at deltage i leeseforlgbet?
(Angiv for hver linje med tal i de relevante felter,
hvor mange elever det drejer sig om.)

o I hgj | | Darli Ved ikk
A. Effekten pa elevens/ g grad Z?ggn aerr:gfirr:g ;régfeﬂrre ed ikke
elevernes leesefeerdigheder
a) Eleven/eleverne er generelt blevet |0 IO |0 |O |0

bedre lzesere efter laeseforlgbet

b) Eleven/eleverne er blevet bedre til at |0
forsta det, de laeser

?|
=]
=
=]

c) Eleven/eleverne er blevet bedre til at |0
leese hurtigt

?|
=)
=
=)

d) Eleven/eleverne er blevet bedre til at |0
stave

?|
=)
=
=]

e) Eleven/eleverne er blevet bedre til at |0
skrive tekster

Fl
=]
=
=]

f) Eleven/eleverne er blevet bedre til at |0
finde ud af, hvad sveere ord betyder

Fl
=]
=
=]

FOUWERED EY
) L

IPageG v| < Tilbage Naeste>| Geml didddddevew e.zlllanJJSltE




8. Hvordan vurderer du elevens/elevernes udbytte af at deltage i leeseforlgbet?
(Angiv for hver linje med tal i de relevante felter, hvor mange elever,
det drejer sig om.)

B. Effekten pa elevens/ I hgj grad I nogen Ingen Darligere  Ved ikke

= . grad &ndring end far
elevernes motivation og trivsel
a) Eleven/eleverne er blevet mere |0 IO |0 |0 |0

motiverede for at lave lektier

b) Eleven/eleverne er blevet mere aktiv
(e) i dansktimerne

-
.

c) Eleven/eleverne er blevet mere
koncentrerede og opmaerksomme i
undervisningen i dansk

-
.

d) Eleven/eleverne er blevet gladere for

.
.

at ga i skole
PD'.UE'RED EY . .
IPage7 v| < Tilbage Naeste > | Gem | diddddddvew e..'lIquJ.lSltE




9. Ville du anbefale at andre elever i lignende situationer deltager i et lignende leeseforlgb?
9 Ja

® Nej

® Ved ikke

10. Hvad mener du har haft sterst betydning for effekten eller den manglende
effekt pa elevernes motivation?
(Max 400 tegn)

11. Hvad mener du har haft sterst betydning for effekten eller den manglende
effekt pa elevernes /zesefzerdigheder?
(Max 400 tegn)

FOUWERED EY
) L

|Page8 v| < Tilbage Naeste>| Gem| didddddddev ylnqmslte




12. Er du blevet instrueret i, hvordan du arbejder videre med eleven/eleverne ud fra det,
der er gennemgaet i laeseforlgbet?

9 Ja

® Nej

12b. Hvis Ja, er du tilfreds med
instruktionen?

® Ja

® Nej

® Ved ikke

13. Eventuelle kommentarer:
(Max 400 tegn)

FOWERED EY
IPageQ v| < Tilbage Naeste>| Geml dddddddddw ’:-Jinqujs]te




Mange tak for hjeelpen.
Du kan bladre tilbage i skemaet for at sikre dig, at alle svar er udfyldt korrekt.

Nar du har sendt spargeskemaet, har du mulighed for at se en
sammenfatning af dine svar pa spgrgsmalene og skrive dem ud, men du kan
ogsa udskrive en kopi af spgrgeskemaet og dine svar side for side.

Nar du er helt feerdig med at udfylde skemaet, sa tryk pd "Gem" og derefter pa
"Send" nedenfor.

Hvis du har spgrgsmal til dette spgrgeskema, sa er du velkommen til at
kontakte:

Jan Mejding, DPU:

jm@dpu.dk

Venlig hilsen
Rambgll og Danmarks Psedagogiske Universitetsskole AU

IPage10 v| <TiIbage| Sendl Geml dddddddddd

FOUWERED EY
) L

«inquisite




Mange tak for hjeelpen.

Du kan leese mere om undersggelsen pa Skolestyrelsens hjemmeside:

www.skolestyrelsen.dk/skoleudvikling

Venlig hilsen
Rambgll og Danmarks Psedagogiske Universitetsskole AU

Se/udskriv svarene

FOUWERED EY
) L

«inquisite




RAMBGLL Evaluering af

Turbo-dansk projekter
/ 4

DANMARKS PAEDAGOGISKE
UNIVERSITETSSKOLE
AARRLS UMIVERSITER

Kzere dansklzerer,

Rambgll Management Consulting og Danmarks Pa=dagogiske Universitetsskole
(DPU) er af skolestyrelsen blevet valgt til at gennemfdre en evaluering af forsgg
med turbodansk.

Formalet med evalueringen er at opsamle erfaringer med de intensive forlgb for
hermed at fa indblik i, hvad der er gode metoder i arbejdet med la=sesvage
elever. Evalueringen omfatter en raekke aktiviteter, fx denne
sp@rgeskemaundersggelse samt telefoninterview og projektbesag.

Vi vil gerne bede dig om at udfylde dette spargeskema, da en eller flere af dine
elever har deltaget i et intensivt laeseforlgb. Dette skema, og de vurderinger du
foretager | skemaet, omhandler udelukkende de af dine elever, der har deltaget |
et turbodanskforlgh. Skemaet bedes udfyldt og indsendt senest d. 01.06.11.

Speorgsmal 13-15 vedrgrer forhold ved undervisningen pa Turbodansk-holdet, sa
hvis du ikke har fuldt kendskab til dette, bedes du forhgre dig hos holdets |zerer,
sa du kan besvare spagrgsmalene.

Alle besvarelser bliver behandlet fortroligt.

Tak for hjzlpen!
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1. Hvilken skole arbejder du pa?

2. Hvor mange af dine elever | danskundervisningen har vaeret pd intensivt og motiverende
leseforiob som led | skolens/ kommunens forseq med turbodansk?

Shriv antal;

P

3. Hvad er titlen pa det turbodansk forleb, din{e) elev(er) har deltaget i?

# At lese matematikkens s@rfige sprog
#® Fra lmsetvang til lesalyst

#® Intensive og motiverende |@mseforipb i skolen
® L=s pa livet los

® Lasalaft pd mellemtrinnet

® Leseskub for overbygningen

# Liesestratego

® La=sming med forstaelse

# L=sning med inddragelse af foraeldre

# L=esmingens nodvendighed

® Motiverende l=sekursus for drenge | 6.-7. Kl
@ Flan-T | amp for te fe

@ Praktisk lzsning
kiopgaven

# Restaurantan
gbraettet - et fagligt tig
#® Turbodansk Gungehusskolen
ansk i Herley
# Turbodansk | Sonderborg
o Tur d Rydz
# Turbodansk=-IT, l=sning oq skrivhing
# Turbolaesning

Vi lasar turbo i shai
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4. P4 hvilket klassetrin underviser du den/de pagaldende elev(er) i dansk?:
(sa=t evt. flere krydser ved flere elever pd forskellige klassetrin
og angiv hivar mange efever pr. klassetrin)

¥ & klasse |3_:[ 6. klasse antal elever
W 7. klasse |2_:[ 7. klas=se antal elever
[T 8. klasse
I 9. klasse

1 alt antal elever:
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5. Har du selv veeret involveret i planlzegningen eller udferelsen af det intensive og motiverende
lzeseforleb under turbodanskordningen?

6. Hvem besluttede at eleven/eleverne skulle deltage i laeseforlebet?
(st evt. flere krydser)

W Klassel=reren

Ml En lz2sekonsulent i kommunen
Wl PPR.

Wl Forzeldrene

M Elevenferne selv
Wl Ved ikke
Wl Andre
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7. Hvordan vurderer du at eleven/eleverne har syntes om laeseforlsbet?
(Angiv for hver linje med £al i de relevante felter,
hvaor mange elever det drejer sig am. )

| haj | nogen | mindre Slet ikke  Ved ikke
grad grad grad
a) Eleven/eleverne har vasre gladie) for, at |D ID 0 0 0

have deltaget | |aeseforlohet

b} Det har vaeret godt for eleven/eleverne,

at forlebet var uden for den normale
underisning i skalen. |D o 0 o o
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8. Hvordan vurderer du elevens/felevernes udbytte af at deltage i laeseforlebet?
(Angiv for hver linje med tal i de relevante felter,
hvor mange elever det drejer sig om. )

I haj | nogen Ingen Darligere  Ved ikke

ke i grad grad &ndring end far

elevernes lasefardigheder

a) Eleven/eleverne er generelt blevet 0
bedre lasers efter lazseforlabet

i
_
_
_
_

b} Eleven/eleverne er blevet bedre til at
forsta det. de lssser

i
_
_
_
_

¢} Eleven/eleverne er blevet bedre til at
lazse hurtigt

i
_
_
_
_

d} Eleven/eleverne er blevet bedre til at
stave

i
_
_
_
_

e} Eleven/eleverne er blevet bedre til at
skrive tekster

i
_
_
_
_

f) Eleven/eleverne er blevet bedre til at
finde ud af, hvad svasre ord betyder

i
_
_
_
_
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8. Hvordan vurderer du elevens/elevernes udbytte af at deltage i laeseforlgbet?
(Angiv for hver linje med tal i de relevante felter, hvor mange elever,

det drejer sig om.)

| haj | nogen Ingen Darligere  Ved ikke

B. Effekten pa elevens/ grad grad &ndring end far

elevernes motivation og trivsel

a} Eleven/eleverne er blevet mere
mativerede for at lave lektier

.

o o o o

b} Eleven/eleverne er hlevet mere aktivie)
i dansktimarme

E|
=]
=
o
=

c) Eleven/eleverne er blevet mere
koncentrerede og opmasrksomme |
undervisningen i dansk

E|
=]
s
s
=]

d} Eleven/eleverne er blevet gladere for at
ga i skole

E|
=
[=]
[=]
[=]
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9. Ville du anbefale at andre elever i lignende situationer deltager i et lignende laeseforleb?
® 13

# Nej

® Ved jkke

10. Hvad mener du har haft sterst betydning for effekten eller den manglende effekt
pa elevernes motivation?
[Mazx 400 tegn)

11. Hvad mener du har haft sterst betydning for effekten eller den manglende effekt
pa elevernes lesefardigheder?
[(Max 403 tegn)
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12. Er du blevet instrueret i, hvordan du arbejder videre med eleven/eleverne ud fra det,
der er gennemgdet i lz=seforlebet?

12b. Hvis Ja, er du tilfreds med instruktionen?
® 1a

# Nej
® Ved kke

| spergsmal 13, 14 og 15 skal du have kendskah til undenisningen pa Turbodansk-holdst
Hyvis du ikke sely har undervist pa holdet. 53 bedes du kontakte den lasrer. som har staet
for undervisningen, saledes at du kan besvare spergsmalene i overensstemmelse med den
undervisning. der er foregaet.
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13. Hvor stor en andel af tiden i Turbodansk-forlebet

har de deltagende elever brugt pd at laase, skrive og stave
i forhold til projektets andre aktiviteter?

(Angiv for hver aktivitet med tal i de relevante felter,

hvar stor en procentdel det drejer sig om. )

Andel i % af projektets omfang
Lazsning

Skrivning og stavning

Andre aktiviteter

14. Hvilke type tekster har eleverne arbejdet med i Turbodansk-forlebet?
(Angiv for hver teksttype med tal i de relevante felter,
hvar stor en procentdel det drejer sig om. )

Andel | % af teksthype
Fagtekster, fx la2rebogstekster
Skonlitterasre tekster, fx noveller og digte

Hverdagstekster, fx reklamer og avistekster
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15. Hvilke aktiviteter har eleverne arbejdet med i Turbodansk-forlebet?
(Angiv for hver aktivicet med tal i de relevante felter,
hvor stor en procentdel det drejer sig om. )

Andel | % af projektets omfang

Sprogforstielse |/ ordforrad

Leeseforstielsesstrategier

Faglig l=sning, fx fagligt ordforrdd, la2seformal, grafiske figurer
Ordafkodning

Staveregler

Faglig skrivning

Fiktionsskrivning

16. Eventuelle kommentarer:
[(Mazx 400 tegin)
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lange tak for hjzlpen.
Du kan bladre tilbage | skemaet for at sikre dig. at alle svar er udfyldt korrekt.

Nar du har sendt spergeskemast. har du mulighed for at se en sammenfatning
af dine svar pa spergsméalene og skrive dem ud, men du kan ogsa udskrive en
kopi af spargeskemaet og dine svar side for side.

Nar du er helt faerdig med at udfylde skemaet, sa tryk pd "Gem" og derefter pa
"Send” nedenfar

Hvis du har spergsmal til dette sporgeskema. s4 er du velkommen til at
kontakte:

Jan Mejding, DPU:

m@dpu_dk

Wenlig hilsen
Fambasll og Danmarks Pasdagogiske Universitetsskole AL
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llange tak for hjzlpen.

Du kan lazse mere om undersogelsen pa Skolestyrelsens hjemmeside:
www skolestyrelsen dk/skoleudvikling

Wenlig hilsen
Ramball og Danmarks Pasdagogiske Universitetsskole AU
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