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1. FORORD

Rambgll Management Consulting (Rambgll) praesenterer i naervaerende rapport resultaterne af en
evaluering af forsgg med skolestart. Evalueringen er gennemfgrt i perioden februar-maj 2012 for

Ministeriet for Bgrn og Undervisning.

Rambgll vil gerne benytte lejligheden til at takke medarbejderne i de kommuner, skoler og
SFQ'er, der har bidraget til evalueringen. Dataindsamlingen er gennemfgrt inden for en kort tids-
periode, og vi har oplevet stor velvilje og hjaelpsomhed hos de involverede medarbejdere.
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KONKLUSION

Dette kapitel indeholder evalueringens konklusioner. Kapitler ssammenfatter resultaterne af ana-
lysen af organisering og implementering af forsgg med skolestart, herunder saerligt samarbejdet
mellem lzerere og paedagoger. Ydermere sammenfattes resultaterne pa sdvel institutionelt niveau
(samspillet mellem skole og hjem, inklusion af elever med sarlige behov og forudsaetninger samt
undervisningsmiljg) som elevniveau (elevernes faglige udbytte og elevernes sociale og personlige
udvikling, herunder trivsel).

Hvordan er forsggene med skolestart organiseret og implementeret?

Evalueringen viser, at kommuner og skolers motivation for deltagelse i forsgg med skolestart
isaer centrerer sig om et gnske om at styrke elevernes trivsel og sociale udvikling og i mindre
omfang elevernes faglige resultater. Ydermere eksisterer der et gnske om at forbedre samarbej-
det mellem lzerere og paedagoger.

Evalueringen viser, at der er stor variation i maden, hvorpa forsgg med skolestart er organiseret
og implementeret pd tvaers af bade kommuner og skoler. Fzlles er dog, at forsggene er praeget
af en decentral styring, hvor de kommunale forvaltninger spiller en ganske begraenset rolle og
hovedsageligt i forsggenes opstartfase. Den decentrale styring betyder sdledes samtidig, at sko-
lerne har stor handlefrihed i forhold til organisering og implementering af forsgget pa den enkelte
skole. Evalueringen viser, at handlefriheden har bade fordele og ulemper. Fordelen er, at det gi-
ver skolerne mulighed for selv at tilrettelaegge forsgget, s& det passer til den lokale kontekst og
lokale behov. Ulempen er, at handlefriheden kan betyde, at de involverede medarbejdere pd sko-
lerne oplever at mangle retningslinjer for forsgget, herunder bade for indsatsen (hvordan skal
samarbejdet mellem lzerere og paedagoger foregd?) og for malsaetningerne for forsgget (hvad
skal forsgget bidrage til?).

Hvordan foregdr samarbejdet mellem larere og paedagoger?

Evalueringen viser, at den konkrete organisering af samarbejdet mellem lzerere og paedagoger
som regel foregdr i regi af teams med begge faggrupper, mens skole- og SFO-ledelsens rolle ty-
pisk bestdr i at skabe rammer og mulighed for samarbejdet, fx ved at muligggre fzelles mgder for
de to faggrupper. I forlaengelse heraf viser evalueringen, at inddragelsen af paedagoger i indsko-
lingen p@ samme tid har systematisk og ad hoc-praeget karakter. Inddragelsen er systematisk
idet paeedagogen almindeligvis fast er tilknyttet enten en klasse eller en &rgang, og ad hoc-praeget
fordi den konkrete anvendelse af peedagogens ressourcer typisk afggres af konkrete behov inden
for den enkelte klasse eller 8rgang.

Evalueringen viser entydigt, at det er laereren, der i samarbejdet mellem lzerere og padagoger
har undervisningsansvaret, herunder ansvar for at de faglige mal for fag og klassetrin bliver ind-
friet. Det er dog vurderingen, at peedagogernes ansvar og rolle varierer alt efter hvilke fag og
opgaver, de deltager i. Evalueringen tyder p&, at peedagogen typisk primaert har en assisterende,
supplerende rolle i relation til undervisning i de humanistiske og naturvidenskabelige fag. Med af-
saet i laererens instruktioner bistar paeedagogen eleverne med at forstd og Igse faglige opgaver, el-
ler tager sig af de elever, der har behov for szerlig stgtte. Der er tilsvarende indikationer p3, at
paedagogerne typisk far mere ansvar og i hgjere grad varetager (dele af) undervisningen i de
praktiske/musiske fag, eller ndr der forekommer mere praksis-orienteret undervisning, hvor ele-
verne bruger fagene i praksis.

Evalueringen viser videre, at paadagogerne varetager en raekke forskelligartede opgaver i indsko-
lingen. Nogle af opgaverne knytter sig til aktiviteter i klasserummet. Det kan vaere at bista lzere-
ren i undervisningen af den samlede klasse, varetage undervisningen af enkelte eller mindre
grupper af elever eller vaere vikar ved en lzrers fraveaer. Evalueringen viser samtidig, at psedago-
gerne ikke varetager undervisningen af hele fag, og ndr paedagogerne varetager (dele af) under-
visningen, sker det i samarbejde med den lzerer, der har ansvar for faget. Peedagogerne vareta-
ger ligeledes en raekke gvrige opgaver. Det kan vaere at varetage trivselsmaessige opgaver blandt
eleverne, varetage kontakt til foraeldrene, deltage i udvikling af ars- og elevplaner samt yde lek-
tiehjaelp i SFOen.

Evaluering af forsgg med skolestart



2.3

2.4

1-3

Det er ikke p& baggrund af naerveerende evaluering muligt at lave en entydig opggrelse af, hvilke
opgavetyper der omfangsmaessigt fylder mest i paedagogernes opgavevaretagelse. Det er dog
vurderingen, at opgaven med at bistd lzereren i undervisningen af den samlede klasse og opga-
ven med at varetage trivselsmaessige opgaver omfangsmaessigt fylder mest i paedagogens opga-
vevaretagelse. Paeedagogernes opgavevaretagelse kan tillige inddeles i opgaver relateret til ele-
vernes faglige udbytte og opgaver relateret til elevernes sociale og trivselsmaessige udbytte, om
end der i flere henseender er en flydende overgang herimellem. Selv om evalueringen ikke kan
give et entydigt svar pa hvilke opgaver, der fylder mest, er det vurderingen, at hovedvaegten af
padagogernes opgavevaretagelse ligger pd opgaver, der relaterer sig til elevernes sociale og
trivselsmaessige udbytte. I forhold til laerernes opgavevaretagelse betyder samarbejdet med pae-
dagogerne, at laererne i mindre grad varetager sociale og trivselsmaessige opgaver, hvilket giver
mulighed for i hgjere grad at fokusere p& undervisningens faglige indhold.

Hvad haammer og fremmer samarbejdet mellem laerere og padagoger?

Evalueringen tegner et billede af, at samarbejdet mellem lzerere og psedagoger i indskolingen er
forbedret som folge af forsgg med skolestart. Denne vurdering er baseret pa de involveredes eg-
ne oplevelser af samarbejdet. Evalueringen peger pa, at et velfungerende samarbejde er afhaen-
gigt af en raekke elementer. Opbakning fra ledelsen er afggrende for et velfungerende samarbej-
de mellem laerer og paedagog, da dette bidrager til at skabe de ngdvendige rammer for samar-
bejdet. Klare procedurer og retningslinjer er tillige vigtigt for samarbejdet, da dette bidrager til,
at begge faggrupper bliver bevidste om deres rolle og ansvar i samarbejdet. Tid til samarbejdet
er veesentligt, da det velfungerende samarbejde fordrer tid til feelles mgder og uformel sparring
samarbejdsparterne imellem. Endelig peger evalueringen p3, at laerere og paedagogers accept af
hinandens faglighed samt vilje til samarbejde er afggrende for at skabe positive forandringer i
samarbejdet de to faggrupper imellem.

Betydningen af forsgg med skolestart

Evalueringens resultater tegner generelt et positivt billede af betydningen af den a&ndrede skole-
startspraksis p& bade institutionelt niveau og pa elevniveau. Det skal dog understreges, at feelles
for temaerne geelder, at vurderingerne af forsggenes betydning, baserer sig pd den oplevede ef-
fekt hos de adspurgte i bade litteraturstudie og casestudier. Ganske fa undersggelser i litteratur-
studiet gor brug af test (leesetest og trivselsmalinger) i deres vurdering af forsggenes betydning,
men det fremgar af pdgaeldende undersggelser, at det ikke er muligt at registrere en kvantitativ
effekt.

... for skole-hjem-samarbejdet?

Evalueringen viser, at den sndrede skolestartspraksis har en positiv betydning for skole-hjem-
samarbejdet. Samarbejdet mellem laerere og paedagoger bidrager til, at foraeldrene oplever et
nuanceret og mere fuldendt billede af elevens skolegang. Samarbejdet bidrager endvidere til en
hgjere grad af videndeling, idet paedagogerne kan viderebringe information om skoledagens for-
Igb til foraeldrene, ligesom laererne gennem paedagogerne far gget viden om forholdene i hjem-
met, som kan vaere relevant i forhold til at tage hdnd om den enkelte elev. Evalueringen viser i
forlaengelse heraf, at det udvidede samarbejde mellem lzerer og paedagog ikke synes at bidrage
til ekstra tid til samarbejdet med hjemmet, men snarere en kvalificering af samarbejdet. Evalue-
ringen viser dog, at den aendrede skolestartspraksis ogsd medfgrer enkelte udfordringer for sko-
le-hjem-samarbejdet. Nogle foraeldre oplever, at der er for lidt information om den a&ndrede sko-
lestartspraksis, at rollefordelingen mellem lzerer og paedagog i nogle tilfeelde er uklar, og at der
er risiko for at information kan g& tabt, nar informationen gar fra foraeldre over paedagog til lserer
og omvendt.

... for inklusion af elever med seerlige behov og forudseetninger?

Evalueringen viser, at forsgg med skolestart bidrager til at forbedre mulighederne for inklusion af
elever med saerlige behov. Evalueringen kan ikke dokumentere en kvantitativ effekt af den aend-
rede skolestartspraksis i forhold til gget inklusion eller faerre henvisninger til specialundervisning,
men de adspurgte i bdde undersggelserne i litteraturstudiet og casestudierne vurderer, at forud-
saetningerne for inklusion er forbedret. En af de vaesentlige arsager hertil er, at kombinationen af
laerer- og paedagogfagligheden bidrager til identifikation og handling i relation til elever med szer-
lige behov, hvilket skyldes sdvel paedagogernes kompetencer som de "ekstra haender" i under-
visningssituationen. Evalueringen peger endvidere pa, at forsgg med skolestart bidrager til gget
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tid til den enkelte elev, hvilket synes at have positiv betydning for inklusionen af elever med saer-
lige behov. Evalueringen peger dog ligeledes pa enkelte udfordringer forbundet med skolestarts-
forsggenes betydning for arbejdet med inklusion. Det fremgdr, at den aendrede skolestartspraksis
giver en fleksibel struktur, som det kan veaere vanskeligt for elever med szerlige behov at finde sig
tilrette i. Ydermere kan den stgrre variation i undervisningsformer veere udfordrende for elever
med behov for fastere rammer.

... for undervisningsmiljoet?

Evalueringen viser, at skolestartsforsggene understgtter et bedre undervisningsmiljg. Saerligt
inddragelsen af paedagoger bidrager til at skabe mere ro i undervisningen og faerre konflikter ele-
verne imellem. Samarbejdet mellem lzerere og paedagoger bidrager desuden til bedre muligheder
for undervisningsdifferentiering, ligesom eleverne hurtigere far hjeelp i undervisningen. Endelig
viser evalueringen, at den andrede skolestartspraksis har positiv betydning for elevernes gene-
relle tryghed, ndr den samme paedagog er tilknyttet klassen hele vejen igennem indskolingen.

... for elevernes faglige udvikling?

Evalueringen viser, at forudsaeetningerne for leering forbedres som fglge af forsgg med skolestart.
Evalueringen kan ikke kvantitativt dokumentere, at skolestartsforsggene styrker elevernes faglige
udbytte, da de to undersggelser i litteraturstudiet, der baserer deres konklusioner pa egentlige
test (lzesetests), ikke kan dokumentere en forbedring i elevernes faglige niveau. De forbedrede
forudsaetninger for lzering knyttes i hgj grad sammen med forbedring af undervisningsmiljget, at
lzereren i hgjere grad kan fokusere pd undervisningens faglige indhold samt forbedret trivsel for
eleverne, som fglger af det udvidede samarbejde mellem laerere og psedagoger.

... for elevernes sociale og personlige udvikling, herunder trivsel?

Evalueringen viser, at den sndrede skolestartspraksis bidrager positivt til elevernes sociale og
personlige udvikling samt til elevernes trivsel. Ligesom for elevernes faglige udbytte findes der
ikke i evalueringen kvantitativ dokumentation for, at elevernes personlige og sociale udvikling
styrkes i kraft af forsgg med skolestart. Bde litteraturstudie og casestudier viser dog, at de ad-
spurgte oplever den positive udvikling i elevernes sociale og personlige udvikling samt trivsel som
de omrader, hvor den aendrede skolestartspraksis har stgrst betydning. Seerligt paeedagogernes
deltagelse i indskolingen bidrager til at styrke elevernes sociale og personlige kompetencer. Styr-
kelse af elevernes kompetencer kommer iszer til udtryk i bedre konflikthandtering og positive re-
lationer eleverne imellem.

Evaluering af forsgg med skolestart
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I dette kapitel redeggres for baggrund og formal med evalueringen, ligesom metode og data-
grundlag kort beskrives. Kapitlet afsluttes med en kort praesentation af rapportens indhold.

Om forsgg med skolestart

Ministeriet for Bgrn og Undervisning (tidl. Undervisningsministeriet) har siden 1998 godkendt for-

sgg med skolestart.

Forsggene kreever dispensation fra folkeskoleloven?, hvilket sker med hjemmel i folkeskolelovens
§ 55, stk. 1 og 2, der giver mulighed for at fravige hovedparten af lovens bestemmelser med
henblik pd bl.a. at fremme forsggsvirksomhed og paedagogisk udviklingsarbejde, herunder bl.a. i

forbindelse med elevernes skolestart?.

Tabellen nedenfor beskriver de lovparagraffer, der har vaeret dispenseret fra i forbindelse med
fors@gg med skolestart siden 1998. En raekke andringer af folkeskoleloven i forsggsperioden har
haft betydning for forsgg med skolestart, hvorfor tabellen ligeledes skitserer de relevante a&n-

dringer:.

Tabel 1: Paragraffer i folkeskoleloven der skal/skulle dispenseres fra ved forsgg med skolestart siden

1998*

Paragraf i folkeskoleloven

FAndringer af folkeskoleloven siden 2001 med

relation til skolestart

§ 3, stk. 1: Dispensation fra denne paragraf indebae-
rer, at eleverne kan starte i bgrnehaveklassen i Igbet
af hele det kalenderar, hvor de fylder seks ar ("rul-
lende skolestart").

I 2008 fik kommunalbestyrelserne bemyndigelse til
at treeffe beslutning om rullende skolestart.

§ 16, stk. 3: Dispensation fra denne paragraf giver
mulighed for at udvide skoledagen.

I 2003 blev loftet for den daglige undervisningstid for
bgrnehaveklasse til 3. klassetrin haevet til 6 klokke-
timer. I 2010 blev loftet haevet til 7 klokketimer.

§ 28, stk. 1: Dispensation fra denne paragraf giver
mulighed for at fravige kravet om leereruddannelse
for at kunne varetage undervisning i 1.-10. kl. Peeda-
goguddannede far derved - i samarbejde med lzerer-
uddannede — mulighed for at undervise 1.-3. kl. i et
omfang, der ligger ud over mulighederne efter be-
stemmelsen om samordnet indskoling. Dog skal SFO-
medarbejdere have gennemfgrt en paedagoguddan-
nelse (professionsbachelor) for at opnd undervis-
ningskompetence.

I 2003 blev der indfgrt bindende mal og indholdsbe-
skrivelse for undervisning i barnehaveklassen.

I 2008 blev undervisningspligten udvidet med et ar,
saledes at bgrnehaveklassen medregnes i undervis-
ningspligten. I 2008 blev der ligeledes indfgrt obliga-
torisk sprogvurdering i starten af bgrnehaveklassen,
ligesom kommunerne blev forpligtet til at fastszette
mal og indholdsbeskrivelse for skolefritidsordninger-
ne.

§ 29: Dispensation fra denne paragraf giver mulighed
for, at laereruddannede i samarbejde med paedagog-
uddannede kan undervise i bgrnehaveklassen ud over
mulighederne efter bestemmelsen om samordnet
indskoling.

I 2010 blev der skabt gget fleksibilitet, i forhold til at
laereruddannede kan undervise i bgrnehaveklassen.

§ 25, stk. 2: Dispensation fra denne paragraf mulig-
gor udseettelse af den drgangsopdelte klassedannel-
se, saledes at eleverne organiseres i aldersintegrere-
de klasser med elever med forskellig skolealder. Ele-
verne skal starte aldersopdelt i 3. eller 4. kl.

§ 25, stk. 4: Dispensation fra denne paragraf har

1 2010 blev bestemmelser om holddannelse p3 1.-7.

! Uddannelsesstyrelsen (2011): Historiknotat om forsgg med skolestart i perioden fra 1998 til i dag.

2 Bekendtggrelse af lov om folkeskolen (LBK nr. 998 af 16/08/2010).

3 Uddannelsesstyrelsen (2011): Historiknotat om forseg med skolestart i perioden fra 1998 til i dag.

4 Boksen er udarbejdet p& baggrund af Uddannelsesstyrelsen (2011):

dag.
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gjort det muligt, at bestemmelserne om holddannelse  kjassetrin udvidet til ogsd at omfatte bgrnehaveklas-
ogsa kan omfatte elever i bgrnehaveklassen. sen.

I forsggsperioden er der ivaerksat to programmer, der har relation til skolestart; Folkeskolen ar
2000, der blev aflgst af Skolestart og En skole i bevaegelse. Folkeskolen 8r 2000 (F2000) var et
forsggsprogram, der blev igangsat af Undervisningsministeriet, Kommunernes Landsforening og
Danmarks Laererforening og forlgb i skoledret 1998/1999 til udgangen af 1999/2000. Som led i
dette forsgg blev der mulighed for at etablere forsgg med udvidet leerer-psedagog-samarbejde
om undervisning, leengere skoledag (op til seks timer), rullende skolestart og aldersintegrerede
klasser i de forste skoledr. Forsgg med skolestart, som blev etableret med dette program, blev
senere forlaenget, og i 2001 blev disse forsgg erstattet af forsggsprogrammet Skolestart. Skole-
start byggede pd en aftale mellem den tidligere folkeskoleforligskreds og davaerende undervis-
ningsminister og skulle gennemfgres i skoledrene 2001/2002 til 2005/2006. I 2004 blev forsgge-
ne under Skolestart en del af udviklingsprogrammet En skole i bevaegelse. Efter dette programs
afslutning indgik forligspartierne i januar 2008 en aftale om at forlaenge forsggsperioden til ud-
gangen af skoledret 2010/2011. Formalet med forleengelse var iszer at indsamle flere erfaringer
om samspillet mellem laerere og paedagoger om undervisningen i indskolingen. Med forlaengelsen
af forsggsperioden blev der endvidere skabt mulighed for, at nye skoler kunne tilslutte sig forsg-
gene. Senest har de igangvaerende forsgg faet tilbudt forlaengelse i endnu et ar til udgangen af
skoledret 2012/2013.

I forbindelse med kommunalreformen gnskede nogle kommuner en sdkaldt harmoniseringsord-
ning, hvor der var mulighed for, at forsgg med skolestart fra en "gammel kommune" kunne ud-
bredes til andre skoler i den nye kommune. Dette blev der skabt mulighed for. De givne forlaen-
gelser har ogsd omfattet disse forsgg.

P& evalueringstidspunktet har 226 skoler, fordelt p& 16 kommuner®, igangvaerende forsgg med
skolestart. For nogle kommuner gzelder, at forsgget gennemfgres pd en enkelt skole, mens andre
kommuner gennemfgrer forsgg pa en raekke skoler i kommunen. For de igangvaerende forsgg
gaelder, at alle har dispensation fra folkeskolelovens § 28, stk. 1, om uddannelseskvalifikationer
til undervisning i 1.-3. klasse, mens fa skoler har faet dispensation fra § 25, stk.2 /§ 25, stk. 7,
der muligggr etablering af aldersintegrerede klasser med elever fra bgrnehaveklassen til og med
3. klasses.

Om evalueringen

I dette afsnit redeggres der pd overordnet niveau for formalet med evalueringen af forsgg med
skolestart, ligesom den metodiske tilgang og datagrundlag for evalueringen kort beskrives. For
en mere detaljeret beskrivelse af metoden henvises til evalueringens metodebilag (bilag 3).

Formal

Formalet med naervaerende evaluering er at belyse, om, og i givet fald hvordan, en sndret skole-
startspraksis bidrager til at gge elevernes leering, trivsel og engagement. Evalueringen har sale-
des fokus pa at identificere forandringer i indsatsen og resultater heraf som fglge af forseg med
skolestart i indskolingen.

Konkret skal evalueringen bidrage med viden om forsggenes betydning for fglgende:

* Elevernes faglige udbytte

* Elevernes personlige og sociale udbytte, herunder trivsel
¢ Undervisningsmiljg (ro i klassen, mobning mv.)

e Inklusion af elever med szerlige behov og forudsaetninger
* Samspillet mellem skole og hjem

e Samarbejde mellem laerer og paedagog.

° Baseret p3 opggrelse fra Uddannelsesstyrelsen fra maj 2011.
% Uddannelsesstyrelsen (2011): Historiknotat om forseg med skolestart i perioden fra 1998 til i dag.
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Man kan inddele de seks temaer i to niveauer; et resultatniveau og et indsatsniveau. De fem
fgrstnaevnte temaer knytter sig til resultatniveauet, mens sidstnaevnte tema (samarbejde mellem
leerere og paedagoger) knytter sig til indsatsniveauet. Som det fremgar ovenfor, bestar forsgg
med skolestart af en raekke forskelligartede indsatser, som er muliggjort med dispensationerne
fra folkeskoleloven. Dog har naerveerende evaluering szerligt fokus p& at indsamle viden om sam-
spillet mellem lzerere og paedagoger om undervisningen i indskolingen og resultaterne heraf. Er-
faringer med og resultater af de gvrige indsatsformer behandles derfor kun i ganske begraenset
omfang.

3.2.2 Evalueringsdesign
Evalueringen har vaeret struktureret i to faser; en hypotesegenererende fase og en hypoteseaf-
prgvende fase. Med afsaet i gennemgang af eksisterende litteratur om skolestart og eksplorative
interviews udviklede Rambgll i den hypotesegenererende fase en reekke hypoteser pa resultat-
savel som indsatsniveau, jf. ovenstaende temaer. Til brug for formulering af hypoteser udviklede
Rambgll endvidere i denne indledende fase en overordnet forandringsteori for forsgg med skole-
start. I den hypoteseafprgvende fase blev hypoteserne afprgvet ved hjzelp af bade litteraturstu-
die og casestudier.

Forandringsteori og hypoteser

En forandringsteori har til formal at skabe overblik over potentielle kausale sammenhange mel-
lem input, aktiviteter og resultater pa kort og langt sigt. Med andre ord bidrager forandringsteo-
rien til at tydeliggere, hvordan man opnar planlagte forandringer gennem bestemte aktiviteter. I
neervarende evaluering bidrager forandringsteorien iseer til udvikling af hypoteser for forsggene.
Forandringsteorien er illustreret i figuren nedenfor.

Figur 1: Overordnet forandringsteori for forsgg med skolestart
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Det skal understreges, at der er tale om en overordnet forandringsteori for forsgg med skole-
start, som bidrager med et analytisk fokus snarere end en afspejling af den komplekse virkelig-
hed, der ggr sig geeldende for (de forskelligartede) forsgg med skolestart.

Leeser man forandringsteorien fra hgjre mod venstre, fremgar det, at malsaetninger med forsgg
med skolestart overordnet set er at gge elevernes faglige udbytte, forbedre deres personlige og
sociale udvikling samt forbedre trivslen hos eleverne. Dette opnas gennem gget engagement og
tryghed i skolestarten, et forbedret undervisningsmiljg og bedre muligheder for at inkludere ele-
ver med szerlige behov. Videre er forbedret skole-hjem-samarbejde, gget kendskab og feelles
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helhedssyn pa eleverne forudsaetninger for opnaelse af malsaetninger. Antagelsen er, at disse re-
sultater kan opnds gennem forsgg med skolestart, herunder iseer gennem det udvidede og for-
bedrede samarbejde mellem lzerere og peedagoger og mere tid til den enkelte elev.

Forandringsteorien har sammen med viden fra de eksplorative interviews og erfaringer fra littera-
turstudiet skabt grundlag for udvikling af hypoteser. I lighed med forandringsteorien bidrager hy-
poteserne til at skaerpe det analytiske fokus i evalueringen og fokusere dataindsamlingen. Hypo-
teserne er inddelt efter de temaer i evalueringen, som fremgar ovenfor. For hvert af temaerne er
der udviklet en hovedhypotese og en raeekke underhypoteser. Hovedhypoteserne knytter sig til
forsgget som helhed, mens underhypoteserne i hgjere grad knytter sig til delelementer i forsgge-
ne. Hypoteserne fremgar af tabellen nedenfor.

Tabel 2: Tematiske hypoteser

Tema Hypoteser

Elevernes fag- Forsgg med skolestart bidrager til at forbedre elevernes faglige udbytte

lige udbytte . Paedagogens tilstedeveaerelse i undervisningen giver leereren bedre mulighed
for at fokusere p& undervisningens faglige indhold
Elevernes so- . Forsgg med skolestart bidrager til at forbedre elevernes personlige og sociale udvikling,
ciale/ herunder trivsel
personlige ud- . Pzedagogernes tilstedeveerelse i indskolingen giver bedre muligheder for at
bytte, herun- arbejde med elevernes sociale kompetencer
der trivsel . Forsgg bidrager positivt til elevernes relationsdannelse
Undervis- Forsgg med skolestart understgtter et bedre undervisningsmiljg (mindre mobning, me-
ningsmiljg re ro, feerre afbrydelser osv.)
. Pzedagogens tilstedeveaerelse i undervisningen bidrager til hurtigere hjaelp for
eleverne i undervisningen (derved ogs8 feerre afbrydelser)
«  Forsgg giver bedre mulighed for undervisningsdifferentiering
. Fors@g giver eleverne en mere tryg skolestart
Inklusion Forsgg med skolestart bidrager til inklusion af elever med saerlige behov
. Leerer- og paedagogfagligheden i kombination bidrager til identifikation og
handling i relation til elever med saerlige behov
. Forsgg giver mere tid til den enkelte elev
Skole-hjem- Forsgg med skolestart forbedrer skole-hjem-samarbejdet
samarbejde . Forsgg bidrager til gget fokus pa og tid til den enkelte elev og dennes forzeldre
. Forsgg betyder, at forzeldre oplever feelles helhedssyn p& eleven, som bidra-
ger positivt til dialogen mellem skole og hjem
Samarbejde Forsgg med skolestart forbedrer samarbejdet mellem lzerere og paedagoger om elever i
mellem lzerere indskolingen
og paedagoger . Skoleledelsens opbakning til forsgget er vaesentligt for at skabe positive for-
andringer

. Klare og tydelige procedurer for tilrettelaeggelse af samarbejdet mellem lzere-
re og paedagoger er vasentlige for opgavevaretagelsen

. (God) tid til samarbejde mellem laerere og peedagoger er vaesentligt for for
hensigtsmaessig opgavevaretagelse

. Leerere og paedagogers accept af hinandens faglighed og vilje til samarbejde
er vaesentligt for at skabe positive forandringer

3.2.3 Metode og datagrundlag

Evalueringen baserer sig pa en gennemgang af eksisterende viden om forsgg med skolestart (lit-
teraturstudie) og kvalitative casestudier pd udvalgte skoler, der pd evalueringstidspunktet gen-
nemfgrer forsgg med skolestart. I dette afsnit redeggres kort for metode og datagrundlag for
evalueringen. For naermere beskrivelse heraf, se metodebeskrivelse vedlagt som bilag 2.
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Litteraturstudie

Litteraturstudiet skal overordnet set bidrage til at afdaekke eksisterende viden om forsgg med
skolestart og i forlaengelse heraf identificere omrader, hvor der er mangel pa viden. Mere konkret
tjener litteraturstudiet flere formal i evalueringen. For det forste har erfaringerne fra litteratur-
studiet bidraget til at udvikle forandringsteori og hypoteser for forsgg med skolestart. For det an-
det bidrager litteraturstudiet med viden om organisering, implementering og resultater af forsgg
med skolestart. Med andre ord har litteraturstudiet dels bidraget til at fokusere dataindsamlin-
gen, og dels udggr litteraturstudiet en selvstaendig datakilde i evalueringen.

Som det fremgar ovenfor, har det siden 1998 vaeret muligt at gennemfgre forssg med skolestart.
Den lange forsggsperiode betyder, at der pd evalueringstidspunktet allerede foreligger en del vi-

den om forsggene, eftersom nogle kommuner, skoler mv. i forskelligt omfang og pa forskellig vis
har dokumenteret erfaringerne hermed.

Litteraturstudiet omfatter materiale, der er empirisk baseret, og hvor dataindsamling og analyse
er gennemfgrt ved brug af videnskabelige metoder. Dette betyder, at litteraturstudiet primeert
omfatter evalueringer, analyser, erfaringsopsamlinger mv.”, mens eksempelvis handbgger, ek-
sempelsamlinger mv. ikke indgdr. Litteraturstudiet omfatter materiale fra igangsaettelsen af for-
sgg med skolestart i 1998 og frem til i dag. For naermere beskrivelse af kriterier for sggning og
udveaelgelse af relevant litteratur, se bilag 2.

Til brug for gennemgang og analyse af de udvalgte undersggelser er udarbejdet et oversigtsark,
der for hver undersggelse viser, hvilke af evalueringens temaer undersggelsen behandler, lige-
som arket indeholder en vurdering af undersggelsens metodiske robusthed. Oversigtsarket er
vedlagt som bilag 1. Der er ydermere udarbejdet et skema, hvor viden fra den enkelte undersg-
gelse sammenfattes i forhold til evalueringens temaer. De udfyldte skemaer for undersggelserne
litteraturstudiet findes i det eksterne bilag Resultater af litteraturstudie.

Litteraturstudiet omfatter 18 undersggelser. Samlet set deekker undersggelserne alle de temaer,
der indgdr i naervaerende evaluering. Det varierer imidlertid i hvor stort et omfang, undersggel-
serne i litteraturstudiet belyser de enkelte temaer. Det betyder, at der er nogle temaer (fx lzerer-
paedagog-samarbejdet og elevernes faglige resultater), der udggr et stort fokus i flere af under-
sggelserne, mens der er andre temaer (fx sdsom skole-hjem-samarbejdet og inklusion), der er
bergrt mere sporadisk i de enkelte undersggelser. Dette har betydning for, hvor meget viden, der
kan udledes fra litteraturstudiet omkring de enkelte temaer.

Casestudier

Formalet med casestudierne har overordnet set vaeret at indsamle dybdegdende og aktuel viden
om forsgg med skolestart. Casestudierne har bidraget med viden om alle evalueringens temaer,
men eftersom litteraturstudiet er gennemfgrt forud for casestudierne, har det ligeledes vaeret
muligt at laegge seerlig veegt pa de temaer, der slet ikke eller kun i begraenset omfang er belyst
gennem litteraturstudiet.

Der er gennemfgrt casestudier pd seks skoler i seks forskellige kommuner med igangveerende
forsgsg med skolestart. Skolerne er udvalgt med henblik pd sikre s8 bred en vidensindsamling
som muligt. For naermere beskrivelse af kriterier for udveelgelse af skoler, se metodebeskrivelse i
bilag 2.

Casestudierne er afviklet over to dage pa hver skole. P& dag 1 er gennemfgrt interviews med en
reekke informanter, mens der pd dag 2 er gennemfgrt observation pa skolen og i SFOen. Der er
gennemfart interviews med fglgende informanter:

¢ Skoleleder

¢ SFO-leder

e Leerere

* Pzedagoger

e Repraesentanter for foreeldre

71 naervaerende rapport anvendes "undersggelse" som samlet betegnelse for de forskellige typer af materiale i litteraturstudiet.
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« Forsggsansvarlig i den kommunale forvaltning.
Observationerne er gennemfgrt i to forskellige klasser/hold i indskolingen og i SFOen.

Forud for casestudierne er der udarbejdet interviewguides malrettet den enkelte informanttype
og interviewmetode (enkeltinterview eller gruppeinterview). Ydermere er der udarbejdet et ob-
servationsark til brug for observation i skole og SFO. Interviewguides og observationsark er ud-
arbejdet med afsaet i de tematiske hypoteser.

Datakvalitet

Rambgll vurderer, at datakvaliteten i neervaerende evaluering samlet set er god. Litteraturstudiet
gor det muligt at indsamle viden, der gar tilbage til 1998 og sdledes daekker den samlede for-
sggsperiode, mens casestudierne bidrager med dybdegdende viden fra aktuelle forsgg med sko-
lestart.

I litteraturstudiet er der via brug af klare sggekriterier sikret systematik og gennemsigtighed i
forhold til hvilke undersggelser, der er udvalgt og senere beskrevet. Desuden fremgar det af litte-
raturstudiets oversigtsark (bilag 1), at langt stgrstedelen af de udvalgte undersggelser har en ri-
melig eller acceptabel metodisk robusthed. Casestudierne er gennemfgrt som en kombination af
interviews og observationer. Interviewene sikrer, at der er indsamlet viden om forsggene fra alle
de involverede parter, mens observationerne bidrager med viden om seerligt samarbejde mellem
leerere og paedagoger. Der er i dataindsamlingen lagt vaegt pa at skabe grundlag for datatriangu-
lering, der ggr det muligt at belyse evalueringens temaer og hypoteser gennem flere forskellige
datakilder, hvilket gger evalueringens validitet. Ydermere har kombinationen af de to datakilder
skabt mulighed for, at der gennem casestudierne kan saettes fokus pa de af evalueringens tema-
er, der kun i begraenset omfang er belyst gennem litteraturstudiet.

Evalueringen har dog ogsa nogle begraensninger, som er knyttet til dennes praemisser. Disse
skitseres nedenfor.

Evalueringens praemisser

Evalueringen af forsgg med skolestart hviler p& nogle praemisser, der har betydning for mulighe-
derne for sdvel indsamling af data som udsagnskraften heraf. Det er centralt at holde disse prze-
misser for gje ved laesning af evalueringen, hvorfor de er beskrevet nedenfor.

Forsggenes forskellighed udfordrer sammenligneligheden

Overordnet set udggres rammerne for forsgg med skolestart af muligheden for at dispensere fra
udvalgte paragraffer i folkeskoleloven, og de deltagende kommuner og skoler har implementeret
og organiseret deres forsgg med afszet heri. Der er sdledes ikke opstillet retningslinjer for forsg-
gene, ligesom der heller ikke eksisterer entydige indikatorer for effekt og succes, som er anvendt
af samtlige kommuner og skoler over tid. I praksis betyder dette, at der er stor variation i ud-
mgntningen af forsggene, bade hvad angdr antallet og kombinationen af indsatser (fx har nogle
skoler gennemfgrt forsgg kun med udvidet laerer-padagog-samarbejde, mens andre har kombi-
neret dette med rullende skolestart og/eller aldersintegrerede klasser), og maden hvorpa kom-
muner og skoler har organiseret og implementeret forsggene. Som det fremg&r ovenfor, har be-
hovet for dispensationer ydermere aendret sig i Igbet af forsggsperioden.

Den tidsmeessige placering af evalueringen indebeerer lav forsggsbevidsthed hos informanterne
Som det fremgdr ovenfor, har det vaeret muligt at gennemfgre forsgg med skolestart siden 1998.
Den lange forsggsperiode og den tidsmaessige placering af naervaerende evaluering udfordrer in-
formanternes forsggsbevidsthed. Ved forsggsbevidsthed forstas informanternes bevidsthed om,
at der er tale om et forsgg og dermed mulighed for at skelne forsggspraksis fra hverdagspraksis,
hvad angdr bade indsats og resultater. B&de de eksplorative interviews og casestudierne, der er
gennemfgrt som led i evalueringen, viser, at forsggsbevidstheden blandt informanterne generelt
er lav. At (nogle af) forsggene har en forholdsvis lang historie, betyder, at det har vaeret vanske-
ligt for deltagerne i forsggene at identificere bade den praksis (fx samarbejde mellem lzerere og
paedagoger) og de eventuelle resultater (fx at eleverne oplever gget trivsel), der er fglge af for-
sgg med skolestart. Forsggene er i mange tilfeelde blevet til en etableret praksis, der ggr, at det
er vanskeligt at adskille forsggsindsatsen fra hverdagen p& skolerne.
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Grundet forsggenes forskellighed har Rambgll vurderet, at det ikke er muligt at gennemfgre
stringente, kvantitative og sammenlignende analyser, hvor indsats kobles til effekt, hvorfor der
er valgt et evalueringsdesign, der baserer sig pa et kvalitativt datagrundlag. Der er sdledes lagt
vaegt pa at beskrive indsatsen, herunder szerligt samarbejdet mellem lzerere og psedagoger,
mens vurderingerne af resultater af forsggene baserer sig pd oplevet effekt, som det beskrives i
bdde undersggelser i litteraturstudiet og i casestudierne. Det skal naevnes, at der er gennemfgrt
casestudier i seks ud af i alt 16 kommuner med fors@gg med skolestart. Det samlede antal skoler,
der har gennemfgrt forsgg med skolestart siden 1998 er ganske omfattende. Der er gennem ca-
sestudierne saledes indsamlet viden fra et mindre udvalg af forsgg, hvilket er suppleret med vi-
den om forsgg fra litteraturstudiet. Skolerne er dog udvalgt, s& de i videst mulig omfang illustre-
rer variationen i maden, hvorpa samarbejdet mellem lzerere og paedagoger foregar.

3.3 Rapportens indhold
Rapporten er indledt med evalueringens konklusioner (kapitel 2). Foruden naervaerende indled-
ning bestdr rapporten af fglgende kapitler:

Kapitel 4 beskriver organisering og implementering af forsgg med skolestart, herunder samar-
bejdet mellem lzerere og paedagoger.

Kapitel 5 bestar af en analyse af resultaterne af forsgg med skolestart pd institutionelt niveau,
herunder betydningen for skole-hjem-samarbejde, inklusion og undervisningsmiljg.

Kapitel 6 indeholder en analyse af resultaterne af forsgg med skolestart for elever, herunder
faglig udvikling samt social og personlig udvikling, herunder trivsel.

Rapportens bilagsmateriale omfatter en oversigt over undersggelser i litteraturstudiet (bilag 1) og

en uddybende metodebeskrivelse (bilag 2). Derudover er der udarbejdet et eksternt bilag til
rapporten, som indeholder resultaterne af litteraturstudiet.
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ORGANISERING OG IMPLEMENTERING AF FORS@G MED
SKOLESTART

Nzervaerende kapitel saetter fokus pa organisering og implementering af forsgg med skolestart.
Kapitlet indledes med en beskrivelse af kommuner og skolers forventninger til og mal for at del-
tage i forsgg med skolestart og en beskrivelse af den overordnede organisering af forsggene.
Derefter fglger en beskrivelse af samarbejdet mellem lzerere og padagoger. Der er til brug for
evalueringen udviklet en raekke hypoteser, der knytter sig til samarbejdet mellem lzerere og pze-
dagoger. Den overordnede hypotese er, at forsgg med skolestart bidrager til at forbedre samar-
bejdet mellem lzerere og paedagoger om elever i indskolingen. I relation til samarbejdet antages
det, at ledelsens opbakning, klare og tydelige procedurer for samarbejdet, (god) tid til samarbej-
det samt accept af hinandens faglighed og vilje til samarbejde er forudsaetninger for et velfunge-
rende samarbejde. Disse hypoteser udggr omdrejningspunktet for analysen afslutningsvist i ka-
pitlet.

Det skal bemaerkes, at forventninger til og mal for deltagelse i forsgg med skolestart sdvel som
organiseringen af forsggene typisk kun kort bergres i de undersggelser, der indgar i litteraturstu-
diet, ligesom der er en reekke undersggelser, hvor dette ikke beskrives. Litteraturstudiet bidrager
saledes kun i ganske begraenset omfang med viden om kommunernes og skolernes motivation
for deltagelse i forsggene. De undersggelser i litteraturstudiet, der beskriver samarbejdet mellem
leerere og paedagoger, har generelt haft relativt stort fokus pa dette tema. Det betyder, at sam-
arbejdet i stgrstedelen af undersggelserne er grundigt beskrevet og analyseret.

Motivation for deltagelse i forsgg med skolestart
I dette afsnit beskrives kommunernes og skolernes motivation for at deltage i forsgg med skole-
start, herunder forventninger til og mal for forsggene.

De af undersggelserne i litteraturstudiet, der forholder sig til skolernes motivation for deltagelse i
forssg med skolestart, pointerer typisk, at skolerne har flere forskellige formal med at sendre de-
res skolestartspraksis. P8 tvaers af undersggelserne er det dog karakteristisk, at skolerne ofte har
til formal at styrke elevernes alsidige udvikling. Skolerne gnsker, at forsggene bidrager til gget
fokus pa sociale aspekter og hvad nogle skoler betegner som "de mange intelligenser"s, dvs. fx
musikalsk, kreativ og kropslig intelligens. Herudover navner enkelte skoler, at de gnsker at styr-
ke samarbejdet mellem laerere og paedagoger og skabe en stgrre sammenhang mellem skole og
fritid®. Kun én undersggelse naevner eksplicit, at formalet med skolestartsforsgget er at forbedre
elevernes faglige niveau®.

Som led i casestudierne er der gennemfgrt interview med forsggsansvarlige i de kommunale for-
valtninger. Adspurgt om mal for og forventninger til forsggene, forklarer informanterne typisk, at
der ikke er opstillet egentlige mal for forsggene, men de forventes at bidrage positivt til iszer ele-
vernes trivsel og sociale udvikling og i mindre omfang til elevernes faglige resultater. I trdd her-

med viser casestudierne, at skolerne kun i ganske begraenset omfang har opstillet egentlige mal

for deltagelsen i forsgg med skolestart. Skoleledere, lzerere og paedagoger beskriver dog en raek-
ke forventninger, der overordnet set kan inddeles i to kategorier — forventninger til elevernes ud-
bytte og forventninger til samarbejdet mellem laerere og padagoger.

I relation til elevernes udbytte fremhaever informanterne typisk, at den sendrede skolestartsprak-
sis gerne skulle bidrage til, at eleverne far en bedre start pa deres skolegang. Flere vurderer, at
elevernes oplevelser i indskolingen kan have stor betydning for deres videre skolegang. Det un-
derstreges, at det er vigtigt, at eleverne bliver fortrolige med skolen, laererne og de gvrige ele-
ver, ligesom de gerne skal have bade faglige og sociale succesoplevelser. Informanterne frem-
haever videre, at opnaelse heraf i mange tilfaelde kraever en malrettet indsats i indskolingen. En

8 PLS Rambgll, 1999, PLS Rambgll, 2001a, Vejle Kommune, 2004, Epinion, 2011, PLS Rambgll, 2001b, Raymond m.fl. (Bgrnepolitisk
netveaerk), 2002, Lolk Haslam m.fl. (CEPRA), 2011.

° Vejle Kommune, 2004 og PLS Rambgll, 2001b.

2 Raymond m.fl. (Bgrnepolitisk netvaerk), 2002.
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skoleleder forklarer det sdledes: "... Det er jo en helt ny verden, der &bner sig for eleverne. De
skal vaenne sig til at veere elever, og til at der bliver stillet krav til dem. Og til alle de andre barn
og til en masse andre nye indtryk. Det er jo fuldstaendig afggrende, at de far en god start p8 sko-
legangen. Ggr de ikke det, kan det tage lang tid at indhente. Og jeg tror ikke, at det kommer af
sig selv. Man skal veere bevidst om at skabe gode, trygge rammer."

Mere konkret fremhaever flere informanter, at forsggene, herunder iseer samarbejdet mellem lze-
rere og paedagoger, forventes at bidrage til at forbedre trivslen blandt eleverne, skabe mere
tryghed i overgangen fra dagtilbud til skole og generelt i indskolingen, skabe et bedre undervis-
ningsmiljg og stgrre sammenhaeng i elevernes hverdag. Informanterne understreger generelt, at
det forventes, at samarbejdet mellem laerere og paedagoger bidrager til, at der er mere tid og
bedre muligheder for at "nd omkring" den enkelte elev bade socialt og fagligt.

I relation til samarbejdet mellem lzerere og paedagoger er der blandt informanterne forskel pd
forventningerne hertil, alt efter om skolen ogsa forud for igangseettelse af forsgget har haft sam-
arbejde pa tveers af de to faggrupper, eller om samarbejdet udelukkende fglger af forsgget. Fael-
les er dog, at informanterne forventer, at samarbejdet far bedre/gode rammer og vilkar, og at
udbyttet som falge heraf ogsa bliver stgrre.

Casestudierne peger dog ogsa pa enkelte andre forventninger til forsgget. Nogle informanter
fremhaever, at forventningen er, at inddragelsen af paedagoger bidrager til at skabe mere fleksi-
bilitet i hverdagen, bl.a. ved at paedagogerne i nogle tilfaelde kan fungere som vikarer. Enkelte
informanter navner endvidere, at inddragelsen af paadagoger i indskolingen har den fordel, at
det muligggr fuldtidsanseettelse af peedagoger, hvilket kan vaere vanskeligt, hvis de kun har timer
i fritidsdelen. Muligheden for fuldtidsansaettelser fremhaeves af informanterne som en made at
skabe mulighed for at tiltreekke og fastholde uddannede og kvalificerede paedagoger.

Organisering af forsggene
Dette afsnit beskriver organiseringen af forsggene, herunder iseer de kommunale forvaltningers
rolle i forsggene samt skole- og SFO-ledernes involvering i forsggene pa de enkelte skoler.

Flere af de undersggelser, der indgér i Rambglls litteraturstudie, viser, at der generelt har vaeret
en meget decentral styring af skolestartsforsggene. Som udgangspunkt har skolerne selv haft
ansvaret for at konkretisere egne idéer omkring skolestartsforsgg eller haft stor handlefrihed i
forhold til at operationalisere kommunens overordnede projekt:.

Casestudierne peger i tr&d med ovenstdende pa, at de kommunale forvaltninger i mange tilfzelde
kun har spillet en ganske begraenset rolle. Flere af informanterne i forvaltningerne samt skole- og
SFO-ledere fremhaever, at forvaltningerne primaert har vaeret involveret i forsgget i opstartsfa-
sen, herunder seerligt i forbindelse med ansggning om deltagelse i forsgget. Nogle af de kommu-
nale forvaltninger har endvidere i opstartsfasen haft drgftelse med skoleledere om regler p& om-
radet. Ydermere har nogle kommunale forvaltninger tilbudt startkurser for at opkvalificere sam-
arbejdet mellem lzerere og paedagoger (i form af fx teambuildingkurser), ligesom nogle forvalt-
ninger har udarbejdet skriftligt materiale til brug for forsggene, herunder eksempelvis retnings-
linjer for samarbejdet mellem laerere og padagoger. Informanterne fra de kommunale forvalt-
ninger giver i flere tilfaelde udtryk for, at den decentrale styring er et bevidst valg, idet vurderin-
gen er, at forsggene skal afspejle skolernes forskellige traditioner og elevgrupper.

Bade litteraturstudie og casestudier vidner om, at skolerne forholder sig forskelligt til forvaltnin-
gernes begraensede rolle i forsggene. En undersggelse i litteraturstudiet viser, at skoleleder og
laerere har en blandet holdning til den decentrale styring. Det fremhaves som positivt, at forsg-
get ikke har haft karakter af et faerdigt projekt, men at skolen har haft mulighed for at koble for-
s@get til skolens egne mal og vaerdier. Samtidigt udtrykker bade skoleleder og lzerere i undersg-
gelsen dog, at det har vaeret vanskeligt, at der ikke har veeret nogle overordnede retningslinjer
eller klare visioner for forsggene2. Dette understgttes af andre undersggelser. Ifglge disse har

1 Mehlbye m.fl. (AKF), 2001 og Nauerby (Esbjerg Kommune), 2010.
2 Nauerby (Esbjerg Kommune), 2010.
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det betydet, at medarbejderne pa skolerne nogle gange har fglt sig radvilde i forhold til tilrette-
laeggelsen af aktiviteterne®. Tilsvarende holdninger findes i casestudierne. Flere informanter,
herunder szerligt skole- og SFO-ledere, fremhzaever, at det pa@ mange mader er fordelagtigt, at
skolerne i hgj grad selv har kunnet definere rammerne for organisering og implementering af for-
sggene, da dette smidigggr processen og ggr det muligt at tilpasse forsgget til den lokale kon-
tekst og de lokale behov. Omvendt naevner flere, at saerligt opstartsfasen i nogle tilfaelde har ba-
ret preeg af uvished om rammer og indhold i forsggene. Enkelte informanter fremhaver, at sidst-
naevnte formentlig iszer kan tilskrives, at forsggene bestar i mulighed for dispensationer fra folke-
skoleloven og dermed ikke en indsats, der er beskrevet detaljeret fra centralt hold. Dog tilkende-
giver informanterne typisk, at de udfordringer, der har veeret i starten, typisk har Igst sig med ti-
den.

Litteraturstudiet peger dog ogsa pa, at for nogle af de skoler, hvor kommunen udelukkende har
veeret initiativtager til deltagelse i forssg med skolestart, kan det vaere vanskeligt at f3 ejerskab
for forsgget. En undersggelse viser, at skoleledelsen har haft vanskeligt ved at finde sin rolle i
forsgget, samt at malene for forsggene har vaeret s8 fastldste, at skolerne har oplevet en meget
lille grad af handlefrihed og ejerskab. Det har i disse tilfaelde betydet, at medarbejderne har haft
modstand mod projektet®.

Der er i casestudierne sat fokus pa betydningen af, hvorvidt skolerne (evt. via kommunen) selv
har taget initiativ til deltagelse i forsgget, eller om skolerne deltager i forsgget som fglge af
kommunalreformen. For de skoler, hvor sidstnaevnte ggr sig gaeldende, har forsgg med skolestart
kert i en 8rraekke. Adspurgt om betydningen heraf, tilkendegiver informanterne, at de ikke vur-
derer, at dette har naevneveerdig betydning for deres engagement i eller ejerskabsfglelse for for-
sgget.

Casestudierne tegner desuden et billede af, at skole- og SFO-ledelsen primaert spiller en rolle i
forhold til at skabe muligheder og rammer for forsggene pd skolerne. I relation til samarbejdet
mellem lzerer og paedagog er ledelsen saledes typisk ansvarlig for eksempelvis at ggre det muligt
for leerere og paedagoger at afholde faellesmgder. Hovedparten af informanterne pa casestudierne
fortaeller i forlaengelse heraf, at den daglige planlaegning og koordinering primeert sker indbyrdes
mellem lzerere og paedagoger, herunder szerligt i de teams medarbejderne ofte er sammensat i.

Sammenfattende viser ovenstdende, at kommuner og skolers motivation for deltagelse i forsgg
med skolestart isser centrerer sig om et gnske om at styrke elevernes trivsel og sociale udvikling
og i mindre omfang elevernes faglige resultater. Ydermere eksisterer der er gnske om at forbedre
samarbejdet mellem laerere og psedagoger. Skolestartsforsggene har ofte en decentral styring,
hvor skolerne har stor handlefrihed i forhold til organisering og implementering af forsgget pa
den enkelte skole. Litteraturstudie og casestudier viser i forlaengelse heraf, at de kommunale for-
valtninger i langt de fleste tilfelde kun spiller en ganske lille rolle i relation til forssgene pa kom-
munens skoler. De kommunale forvaltningers rolle i forsggene er typisk begraenset til deltagelse i
forbindelse med skolernes ansggning om deltagelse i forsgget. Litteraturstudiet viser, at skoler-
nes handlefrihed kan opleves savel positivt som udfordrende af de involverede medarbejdere og
ledelsen pa skolerne. Nar handlefriheden beskrives positivt, forbindes det typisk med skolernes
mulighed for selv at praege forsgget, sd det passer til den lokale kontekst. Nar handlefriheden
omvendt beskrives udfordrende, er det typisk fordi, der har vaeret mangel pd overordnede ret-
ningslinjer. Saerligt casestudierne viser endvidere, at skole- og SFO-ledelsens involvering i forsg-
get i mange tilfeelde begraenser sig til at skabe rammer for forsgget pa skolen.

Samarbejde mellem laerere og paadagoger

Dette afsnit beskriver samarbejdet mellem laerere og paedagoger i skolestartsforsggene. Afsnittet
indledes med en beskrivelse af ansvarsfordelingen mellem laerere og padagoger samt paedago-
gernes opgavevaretagelse. Med udgangspunkt i de hypoteser, der knytter sig til samarbejdet
mellem lzerere og paedagoger, fglger derefter en analyse af, hvad der haemmer og fremmer (ud-
byttet af) samarbejdet.

3 pPLS Rambgll 2001a og PLS Rambgill, 2001b.
14 Mehlbye (AKF), 2000.
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Det skal bemaerkes, at dette afsnit sdvel som evalueringen som helhed ikke beskriver, hvordan
leerere og paedagoger arbejder og samarbejder, nar de ikke medvirker i forssg med skolestart.
Dette skyldes primeert den tidligere omtalte lange forsggsperiode og den tidsmaessige placering
af naerveerende evaluering, som betyder, at informanterne har haft begraenset erindring om,
hvordan lzerer-paedagog-samarbejdet var inden forsggets opstart. Det har s8ledes ikke veeret
muligt at foretage en sammenligning af, hvordan samarbejdet mellem lzerere og paedagoger som
folge af forssg med skolestart, adskiller sig fra evt. samarbejde mellem de to faggrupper pa sko-
ler uden forsgg med skolestart.

Organisering af samarbejdet

Som det fremgar ovenfor, viser bade litteraturstudie og casestudier, at skole- og SFO-ledelsen i
de fleste tilfeelde kun i begraenset omfang er involveret i den konkrete organisering af samarbej-
det mellem lzerere og paedagoger pad skolen. Litteraturstudiet peger pd, at laerere og paedagoger
pd mange af de involverede skoler er organiseret i teams (fx efter argang), og at organiseringen
af samarbejdet mellem de to faggrupper typisk foregar i regi herafs. At organiseringen af samar-
bejdet hovedsageligt foregdr i (selvstyrende) teams, bekraeftes i hgj grad af casestudierne. Bade
laerere og paedagoger fortzeller, at planlaeagningen af, hvilke klasser, hold eller mindre grupper af
elever paedagogen skal inddrages i, og hvilke opgaver paedagogen skal varetage, typisk foregar i
samarbejde mellem lzerere og paedagoger i de enkelte teams.

I forlaengelse af ovenstdende forklarer informanterne pa casestudierne, herunder béde skole- og
SFO-ledere, lzerere og paedagoger, at maden, hvorpa de enkelte teams veelger at anvende pae-
dagogens ressourcer, i hgj grad afhaenger af konkrete behov i indskolingen. Det fremgar, at pae-
dagogen typisk indtaenkes i planleegningen af undervisningen og @gvrige undervisningsrelaterede
opgaver, men at dette kan justeres undervejs, hvis der opstar behov for anden brug af paedago-
gen, end den fgrst planlagte. Et behov kan eksempelvis veere, at en klasse har trivselsmaessige
udfordringer, at man satser pa at hgjne det faglige niveau pd et bestemt omrade (fx laesning),
men ogsa at en enkelt elev har behov for gget opmaerksomhed i en laengere eller kortere perio-
de.

Bade litteraturstudie og casestudier vidner desuden om, at der er variation i omfanget af brugen
af paedagoger i indskolingen, herunder bade i forhold til antallet af paedagoger og deres timetal. I
litteraturstudiet og casestudierne er der bdde eksempler pa skoler, hvor paedagogen fglger en
bestemt klasse, men ogsa eksempler, hvor flere klasser eller en hel &rgang "deler" én paedagog.
Af en enkelt undersggelse i litteraturstudiet fremgar det, at peedagogen er tilknyttet en klasse en
til fire timer ugentligts, mens det i andre undersggelser fremgar, at paedagogerne deltager i klas-
sens aktiviteter 15-20 timer ugentligt”. Casestudierne viser, at de paedagoger, der indgdr i ind-
skolingen, i naesten alle tilfeelde ogsa er tilknyttet skolens SFO. Dette betyder, at paedagogerne
typisk er fuldtidsansatte og deler deres tid mellem skolen og SFOen. Det skal i denne forbindelse
naevnes, at casestudierne viser, at paedagogerne i mange tilfeelde har forberedelsestid, men at
omfanget heraf typisk er mindre end omfanget af lzerernes forberedelsestid.

Med henblik pa at vise variationen i organiseringen af samarbejdet mellem lzerere og paedagoger
har vi sammenfattet viden herom fra forskellige skoler i casestudierne i boksen nedenfor.

5 PLS Rambgll, 1999, Vejle Kommune, 2004, Mehlbye m.fl. (AKF), 2001, Nauerby (Esbjerg Kommune), 2010 og Mehlbye (AKF), 2000.
*6 Munch Thorsen m.fl. (EVA), 2005.
7 Vejle Kommune, 2004, Kuntz Skovfo m.fl. (Nibe Skole), 2011 og Raymond m.fl. (Bgrnepolitisk netvaerk), 2002.
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Boks 1: Eksempler pa forskellig organisering af inddragelsen af paedagoger i indskolingen

P& en skole tilknyttes klasserne en klassepaedagog, der falger dem gennem hele indskolingen. Klasse-
padagogen er her typisk tilknyttet klassen mellem 10 og 15 timer ugentligt. Psedagogressourcerne er
dog fleksible, sdledes at klassepaedagogen i en periode kan indga flere timer i en klasse, hvis det vurde-
res, at der er behov herfor, og have fzaerre timer i en anden periode. Peedagogerne indgar ligeledes i
klasseteamet, som har ugentlige mgder, og medvirker i gennemfgrelsen af foreeldre- og skole-hjem-
samtaler.

P& en anden skole har peedagogerne fast ca. 7 lektioner om ugen i skolen. Paedagogerne har som hoved-
regel fast tilknytning til en klasse, men kan i perioder tilknyttes en anden klasse, hvis det vurderes, at
denne har behov for ekstra stgtte. Peedagogerne fungerer ligeledes ofte som vikarer, hvis der er sygdom
blandt leerergruppen i indskolingen. Peedagogerne indgar typisk i fag som dansk, matematik, musik, bil-
ledkunst og idreet. Det planleegges dog Igbende, hvad psedagogerne laver i de enkelte fag, ud fra hvad
den enkelte klasse har behov for. I nogle fag stgtter psedagogerne op om enkeltelever, mens de i andre
fag koncentrerer sig om hele klassen.

Endelig er der en skole, hvor psedagogerne kun i begraenset omfang er tilknyttet skolen. Her tildeles
hver klasse omkring 40 timer pa arsbasis. Peedagogressourcerne er primzert tilrettelagt saledes, at pze-
dagogerne dagligt deltager i det sidste kvarter af klassernes undervisning. Her foregdr en sakaldt "over-
levering", hvor paedagogerne briefes om, hvordan dagen er gdet, og hvilke forhold de evt. skal vaere
opmaerksomme pa. Herudover deltager paedagogerne som regel, hvis der er ture ud af huset, hvor det
vurderes, at der er behov for ekstra daekning.

Seerligt casestudierne peger pd, at organiseringen af samarbejdet mellem lzerere og paedagoger i
indskolingen pa8 samme tid har systematisk og ad hoc-praeget karakter. Systematisk, idet paeda-
gogen almindeligvis fast er tilknyttet enten en klasse eller en 8rgang, og ad hoc-praeget, fordi
den konkrete anvendelse af paedagogens ressourcer typisk afggres af konkrete behov inden for
den enkelte klasse eller drgang.

Ansvarsfordeling og opgavevaretagelse
Litteraturstudiet og casestudier tegner overordnet set et entydigt billede af ansvarsfordelingen
mellem lzerere og paedagoger.

Litteraturstudiet viser, at lzereren har det overordnede undervisningsansvar, saledes at laereren
har ansvaret for det faglige indhold af undervisningen, og for at eleverne ndr de faglige mal, der
er gaeldende for de enkelte fag og klassetrin®. Dette bekrzeftes i hgj grad gennem casestudierne.
Bade skoleledere, laerere og paedagoger tilkendegiver, at lsereren har undervisningsansvaret.

I forlaengelse af ovenstdende peger litteraturstudiet pa, at paedagogens rolle kan variere efter,
hvad der undervises i. Litteraturstudiet viser overordnet set, at i relation til undervisning i de
humanistiske og naturvidenskabelige fag far paeedagogen ofte en assisterende, supplerende rolle i
relation til undervisningen. Her hjselper paedagogen ofte de enkelte elever med at forstd og lgse
faglige opgaver eller tager sig af de elever, der har behov for saerlig stgtte. De fleste undersg-
gelser fra litteraturstudiet fremhaever ligeledes, at paedagogerne typisk far mere ansvar og i hg-
jere grad varetager undervisningen, ndr der undervises i praktiske/musiske fag, eller ndr der fo-
rekommer mere praksis-orienteret undervisning, hvor eleverne bruger fagene i praksis®. Som
eksempel pd sidstnaevnte beskriver en undersggelse arbejdsdelingen i matematikundervisningen,
hvor lzereren har stdet for et kursus i forskellige regnearter, mens paedagogen har gennemfgrt en

8 PLS Rambgll, 2001a, Schoug Larsen (BUPL), 2004, Kuntz Skovfo m.fl. (Nibe Skole), 2011, Mehlbye m.fl. (AKF), 2001,

Munch Thorsen m.fl. (EVA), 2005, Mehlbye (AKF), 2000, PLS Rambgll, 2001b og Raymond m.fl. (Bgrnepolitisk netveaerk), 2002.
 PLS Rambgll, 2001a, Schoug Larsen (BUPL), 2004, Kuntz Skovfo m.fl. (Nibe Skole), 2011, Mehlbye m.fl. (AKF), 2001, Munch Thor-
sen m.fl. (EVA), 2005, Mehlbye (AKF), 2000, PLS Rambgll, 2001b og Raymond m.fl. (Bgrnepolitisk netveaerk), 2002.

20 Schoug Larsen (BUPL), 2004, Kuntz Skovfo m.fl. (Nibe Skole), 2011, Munch Thorsen m.fl. (EVA), 2005, Nielsen m.fl. (Regeringens
skolestartsudvalg), 2006, Nauerby (Esbjerg Kommune), 2010.
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reekke aktiviteter, hvor regnearterne er blevet brugt i praksis, fx ved hjzlp af vaerksteder med
spil og udarbejdelsen af en kgbmandsbutik?.

Et tilsvarende billede af ansvarsfordelingen kommer i hgj grad ogs3 til udtryk i casestudierne,
herunder bade gennem interviews med skoleledere, lzerere og paedagoger samt gennem de ob-
servationer i klasserum, der er gennemfgrt som led i casestudierne. Bade skoleledere, laerere og
paedagoger fremhaever, at paedagogerne pd baggrund af laerernes instruktioner bidrager til at
hjeelpe eleverne til at forstd det, som leereren har gennemgaet, og/eller stgtter eleverne i opga-
velgsningen. Observationerne tegner typisk et billede af, at laereren igangseetter og gennemfgrer
undervisningen, mens padagogen bidrager til at holde ro i klassen. Samtidig fremhaever infor-
manterne ofte, at de vurderer, at det er oplagt at lade paedagogerne f& en mere central rolle og
have mere ansvar, ndr undervisningen centrerer sig om elementer, som psedagogerne er seerligt
kvalificerede til. De fremhaever, at paedagogerne ofte qua deres uddannelse har kompetencer in-
den for eksempelvis praktiske/musiske fag, som er sardeles anvendelige i undervisningen.

Bade litteraturstudiet og casestudier viser endvidere, at paedagogerne ofte har mere ansvar i op-
gaver, der har fokus pd eksempelvis at udvikle elevernes sociale kompetencer eller forbedre
trivslen blandt eleverne. En undersggelse beskriver eksempelvis et forlgb om sociale relationer og
konfliktlgsning, hvor paedagogen har vaeret hovedansvarlig for bade planlaegning og gennemfg-
relse». Der er tilsvarende eksempler pa dette fra casestudierne. P8 en skole har en paedagog an-
svar for gennemfgrelse af klassens tid i en klasse i indskolingen. P& den pdgaeldende skole an-
vendes denne time typisk til at udvikle positive sociale relationer eleverne imellem, eksempelvis
gennem tillidsgvelser, at Igse konflikter og mere overordnet at drgfte, hvordan den forudgdende
uge er forlgbet. Laereren deltager ogsa i timen, men paedagogen har ansvar for planlaagning og
gennemfgrelse af aktiviteter. P& en anden skole har en mindre gruppe af piger i en klasse indbyr-
des konflikter. Her gennemfgrer den til klassen tilknyttede psedagog et forlgb, hvor paeadagogen
og pigerne et par gange ugentligt seetter sig sammen og taler om konflikterne og mulige Igsnin-
ger.

Ovenstdende beskrivelse af ansvarsfordelingen mellem lzerere og paedagoger vidner om, at pae-
dagogerne Igser en lang raekke forskelligartede opgaver, ndr de samarbejder med lzererne om
elever i indskolingen. Det skal dog understreges, at bade litteraturstudie og casestudier viser, at
paedagogerne ikke varetager undervisningen af hele fag, men der er flere eksempler pa, at de
varetager kortere forlgb, der typisk har fokus pa at udvikle elevernes sociale kompetencer og
trivsel.

Med henblik pd at skabe overblik over paedagogernes opgavevaretagelse er de opgaver, der ofte
naevnes i litteraturstudie og/eller casestudier, listet i skemaet nedenfor. Opgaverne er i tabellen
delt i to kategorier; opgaver i klassen og gvrige opgaver. Det skal understreges, at de listede op-
gaver ikke udggr en udtgmmende liste, men er opgaver, der ofte beskrives i litteraturstudiet og i
casestudierne.

2! Munch Thorsen m.fl. (EVA), 2005.
22 Munch Thorsen m.fl. (EVA), 2005.
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Tabel 3: Overordnet oversigt over paadagogernes opgavevaretagelse

Opgaver i klassen

Skabe ro i undervisningen

Stgtte eleverne i opgavelgsningen

Hjeelpe eleverne med praktiske opgaver, som fx
at finde de rigtige bgger frem

Assistere laereren ved uddeling af materiale
Deltage i planlaegning af undervisning
Gennemfgre undervisning af enkelte elever eller
mindre grupper af elever

Gennemfgre kortere undervisningsforlgb med
grupper eller hele klasser, fx relateret til ele-

@vrige opgaver

Igangseette aktiviteter i frikvarterer
Arrangere legeaftaler eleverne imellem

Lase konflikter eleverne imellem

Yde lektiehjeelp i SFOen

Overlevere information mellem skole og hjem
Drgfte specifikke problemstillinger med ele-
vers foreeldre

Deltage i skole-hjem-samtaler

Deltage i udviklingen af sociale &rsplaner pa
klasseniveau

4.3.3

vernes trivsel « Deltage i udviklingen af sociale mal i elevpla-
«  Vikardaekke timer ner

Som det fremgar af ovenstaende oversigt, varetager peedagogerne en raekke forskelligartede op-
gaver, der typisk knytter sig til den faglige og/eller sociale og trivselsmaessige indsats.

N&r paedagogerne varetager opgaver i klassen, bestar opgavevaretagelsen i at bistd lsereren i
undervisningen af den samlede klasse, selvstendigt at varetage undervisningen af enkelte eller
mindre grupper af elever eller vaere vikar ved en laerers fraveer. Viden fra casestudierne indike-
rer, at hovedparten af paeedagogernes tid som regel gar med forstnaevnte type opgave, nemlig at
bista laereren i undervisningen af den samlede klasse. Varetagelse af undervisningen af enkelte
eller mindre grupper af elever samt vikardaekning synes omfangsmaessigt at fylde mindre.

I relation til paedagogernes gvrige opgaver bestdr de i at varetage trivselsmaessige opgaver
blandt eleverne, varetage kontakt til foreeldrene, deltage i udvikling af ars- og elevplaner samt
yde lektiehjaelp i SFOen. Der er indikationer i casestudierne af, at varetagelsen af trivselsmaessi-
ge opgaver omfangsmaessigt fylder mest, mens kontakten til foraeldre udggr en lidt mindre andel
af paeedagogernes opgavevaretagelse. Deltagelse i udvikling af ars- og elevplaner samt lektie-
hjeelp i SFOen udggr omfangsmaessigt den mindste del af paedagogernes gvrige opgaver.

Til trods for at der i flere henseender er en glidende overgang mellem opgaver, der relaterer til
elevernes faglige udbytte og opgaver, der relaterer til eleverne sociale og trivselsmasssige udbyt-
te, tilkendegiver hovedparten af informanterne, herunder bdde leerere og psedagoger, at paeda-
gogerne typisk varetager begge typer af opgaver, men at hovedvaegten ligger pa sidstnaevnte.

Gennem szerligt casestudierne er der sat fokus pa, hvilken betydning paedagogernes deltagelse i
indskolingen har for laerernes opgavevaretagelse. Der er i denne forbindelse flere lzerere, der un-
derstreger, at samarbejdet med paedagogerne ikke har sendret pad typen af opgaver, som laererne
varetager, men at omfanget af dem er aendret. Bdde skoleledere, lzerere og paedagoger vurderer,
at samarbejdet med paedagoger har betydet, at leererne i hgjere grad kan fokusere pa undervis-
ningens faglige indhold, mens omfanget af trivselsmaessige opgaver er reduceret.

Haemmere og fremmere ved samarbejdet mellem lzerere og paedagoger

Overordnet set peger bade litteraturstudiet og casestudierne pa, at forsgg med skolestart forbed-
rer samarbejdet mellem laerere og peedagoger om elever i indskolingen. P8 flere skoler har der
inden forsgget ikke - eller stort set ikke — veeret nogen form for samarbejde mellem lzerere og
paedagoger, og forsgg med skolestart har sdledes ofte vaeret drsagen til at opstarte samarbejdet
mellem de to faggrupper. Selvom samarbejdet er forbedret med forsgget, viser litteraturstudiet
og casestudierne, at det kraever tid og arbejde at etablere et velfungerende lzerer-padagog-
samarbejde. Seerligt i forsggets opstart har samarbejdet veeret udfordret af blandt andet rolle-
uklarhed og manglende retningslinjer fra ledelsen, i forhold til hvordan samarbejdet skulle udfol-
de sig. Samarbejdet er dog Igbende blevet forbedret, blandt andet i takt med, at laererne og pae-
dagogerne med tiden har fundet en passende rollefordeling. Nedenfor vil vi med afsaet i de hypo-
teser, der knytter sig til lzerer-paedagog-samarbejdet, uddybe, hvad der haammer og fremmer
samarbejdet.

Evaluering af forsgg med skolestart



Ledelsens opbakning

P8 tveers af litteraturstudiet og casestudierne er der enighed om, at ledelsens opbakning til for-

sgg med skolestart er afggrende for at skabe positive forandringer i samarbejdet mellem lzerere
og paedagoger. Det skyldes, at bade skoleledelsens og SFO-ledelsens signaler har en tydelig, af-
smittende effekt pd leerernes og paedagogernes motivation og mulighed for samarbejde. I et ca-
sestudie udtrykker en paedagog sig pa fglgende made: "Hvis ledelsen har den holdning, at vi ta-
ger det bedste fra begge faggrupper, s8 er det noget, der betyder noget for miljoet (...). Hvis vi

havde nogle ledere, som i bund og grund ikke syntes, at man kunne bruge paedagogerne til no-
get, s§ ville det have en afsmittende effekt.” Datamaterialet viser i den sammenhaeng, at ledel-

sens opbakning til forsgget kan komme til udtryk pa flere mader, fra opsaetning af mal for sam-
arbejdet til ledelsens fysiske fremmgde i bade skolens undervisning og i SFOen.

Litteraturstudiet bidrager kun i begraenset omfang med viden om ledelsens opbakning i forbindel-
se med skolestartsforsggene. Her er dog flere eksempler p8, at ledelsen ikke har opstillet klare
og tydelige retningslinjer for laerer-paedagog-samarbejdet og udfoldelsen af dette, samt at ledel-
sen ikke har afsat tilstraekkelig tid til faelles drgftelser faggrupperne imellem og planlaegning af de
feelles aktiviteter, hvilket flere informanter opfatter som haammende for samarbejdet. Disse fak-
torer uddybes senere i dette afsnit.

Casestudierne vidner derimod om, at der generelt er tale om en hgj grad af ledelsesopbakning til
forsgsg med skolestart. Informanterne pa de seks skoler giver sdledes overordnet set udtryk for,
at bdde skoleledelsen og SFO-ledelsen afsaetter tid og ressourcer til samarbejdet mellem lzerere
og paedagoger. Eksempelvis afsaettes der pa alle skoler tid til felles mgdevirksomhed, om end i
forskelligt omfang, og pa flere skoler udarbejdes der Isbende konkrete mal for samarbejdet. Der-
udover er der pa flere skoler opmaerksomhed pa at benytte et sprogbrug, som indikerer, at sam-
arbejdet prioriteres. "Laerervaerelset" er fx flere steder omdgbt til "personalerummet"”, og "laerer-
intra" hedder pa flere af skolerne nu "personaleintra". Endeligt har flere skoler i casestudierne fo-
kus pa at etablere sociale relationer mellem de to faggrupper og "trykke pa en fzallesnerve", som
en skoleleder udtrykker sig, fx ved at afholde faelles julefrokost.

Klare procedurer for samarbejdet

Overordnet peger bade litteratur- og casestudie pa, at klare procedurer for samarbejdet mellem
laerere og paadagoger er vigtige for opgavevaretagelsen, hvilket ikke mindst skyldes de traditio-
nelle skarpe fagskel. Klare procedurer opleves saledes som en Igftestang for de udfordringer, der
ofte er knyttet til de meget tydelige fagskel, der typisk har vaeret i opstarten af forsggene. Mere
konkret betyder retningslinjer for samarbejdet mellem lzerere og paedagoger, at paedagogerne pa
den ene side bliver mere sikre pa, hvor og med hvad de kan bidrage, mens leererne pa den an-
den side bliver mere sikre pa, hvad der fortsat er deres arbejdsopgaver.

Litteraturstudiet viser, at der ofte ikke har vaeret opstillet tydelige og klare procedurer for laerer-
paedagog-samarbejdet. Mange af undersggelserne i litteraturstudiet pointerer sdledes, at det
seerligt i opstartsfasen har haammet forsgget, at ledelsen ikke klart har defineret, hvilket indhold
der har skullet vaere i den undervisning, hvor paadagogerne har veaeret inddraget®. De overordne-
de retningslinjer har derfor i flere tilfeelde vaeret uklare i forhold til, hvordan samarbejdet har
skullet udfolde sig. Her beskriver en undersggelse blandt andet, at en udfordring ved samarbej-
det i forbindelse med forsggets opstart generelt har veeret, at samarbejdet er foregdet p3 leerer-
nes "hjemmebane" og har taget udgangspunkt i deres traditionelle faglige opgaver*. Dette har
medfgrt, at peedagogerne i begyndelsen af forsggsperioden flere gange er blevet palagt en opga-
ve af laereren frem for selv at indgd som en aktiv part i samarbejdet. I forhold til denne problem-
stilling konkluderer en af litteraturstudiets undersggelser, at samarbejdet mellem psedagoger og
laerere har fungeret bedst der, hvor ledelsen har engageret sig i det®.

23 PLS Rambgll, 2001a, Munch Thorsen m.fl. (EVA), 2005, Nielsen m.fl. (Regeringens skolestartsudvalg), 2006, Nauerby (Esbjerg
Kommune), 2010, Mehlbye (AKF), 2000, PLS Rambgll, 2001b og Schmidt (Vejle Kommune), 2006.

24 Munch Thorsen m.fl. (EVA), 2005.

%5 Vejle Kommune, 2004.
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I casestudierne er informanternes opfattelse derimod generelt, at ledelsen har udstukket nogle
overordnede retningslinjer for samarbejdet og opgavefordelingen mellem laerere og padagoger,
som har vaeret befordrende for samarbejdet. Oplevelsen er, at ndr begge faggrupper ved, hvilke
forventninger der er til samarbejdet, sa er det nemmere at arbejde i en og samme retning. Inden
for de overordnede retningslinjer er det dog i hgj grad de enkelte teams, bestdende af lzerere og
paedagoger, der tilrettelaegger samarbejdet og dermed har betydning for den konkrete udmgnt-
ning af det daglige samarbejde. Eksempelvis er det typisk det enkelte team, som beslutter, hvor-
dan der skal arbejdes med en sezerlig behovskraevende elev. I den forleengelse er der flere
undersggelser i litteraturstudiet, som fremhaever, at forudseetningen for det gode samarbejde er
kemi mellem de involverede personer®. De enkelte teams og den personlige kemi heri spiller sa-
ledes en vigtig rolle i forhold til at finde frem til en opgave- og rollefordeling i samarbejdet, som
begge parter er tilfredse med.

Tid til samarbejdet

Litteraturstudie og casestudier peger samlet set pa, at det er vigtigt for samarbejdet mellem lze-
rere og paedagoger, at der bade er tid til faelles mgder og uformel sparring samarbejdsparterne
imellem. Dette betyder, at der er mulighed for at blive enige om savel de store indholdsmaessige
linjer i samarbejdet som detaljerne, herunder at eventuelle mindre uoverensstemmelser kan Ig-
ses, inden de bliver til egentlige konflikter. Der er dog store variationer i mgdefrekvensen, og
hvad, der er "nok" tid til samarbejdet, afhanger af, hvordan tiden udnyttes, og hvilke personer
der indgdr i samarbejdet. En enkelt undersggelse fra litteraturstudiet naevner i den sammen-
haeng, at nogle medarbejdere har vaeret frustrerede over, at der er blevet afholdt for mange mg-
der med for lidt indhold?.

B3de nogle af casestudierne og undersggelserne i litteraturstudiet viser, at det har veeret en ud-
fordring at finde tid til feelles mgder mellem paadagoger og leerere, hvilket blandt andet skyldes
deres forskellige arbejdstider®. Det betyder, at det har vaeret vanskeligt at planlaeagge og diskute-
re forsggenes aktiviteter samt at 3 tid til at overveje og diskutere den konkrete rollefordeling. P3
nogle af skolerne i casestudierne har man fundet en Igsning ved at afholde centrale mgder efter
klokken fem, hvor det paedagogiske personale har mulighed for at deltage. Der synes overordnet
set at veere tilfredshed med denne Igsning blandt bdde lzerere og paedagoger, fordi man gerne
s, at alle kunne deltage, men ikke ser det som muligt at afholde alle mgder efter klokken fem.
Andre skoler i casestudierne har endnu ikke fundet en tilfredsstillende Igsning for alle parter, idet
mgdetiden ligger i SFOens &bningstid, hvilket medfgrer, at nogle paadagoger oplever, at der er en
opfattelse af, at lzerernes tid er vigtigere.

Accept af hinandens faglighed og vilje til samarbejde

Litteraturstudie og casestudier viser tydeligt, at leereres og paedagogers accept af hinandens fag-
lighed samt vilje til samarbejde er vaesentligt for at skabe positive forandringer i samarbejdet de
to faggrupper imellem. Litteraturstudiet understgtter dette ved at vise, at en af de vaesentligste
udfordringer i samarbejdet mellem lzerere og paedagoger netop har veeret en manglende accept
af hinandens faglighed. Denne manglende accept har vaeret heemmende for samarbejdet og har i
flere tilfeelde betydet, at paedagogernes kompetencer ikke er blevet udnyttet tilstraekkeligt i un-
dervisningen.

Flere undersggelser i litteraturstudiet beskriver sdledes, at det i begyndelsen af forsggene har
vaeret vanskeligt at skabe ligevaerd mellem de to faggrupper, hvilket har udfordret samarbejdet
mellem lzerere og paedagoger og i nogle tilfaelde resulteret i en manglende vilje til samarbejde. 1
flere af litteraturstudiets undersggelser begrundes dette med, at nogle laerere har veeret nervgse
for, at samarbejdet med psedagogerne ville have negativ betydning for det faglige niveau, mens
nogle paedagoger har haft svaert ved at finde sig tilrette i skolemiljget uden at besidde formelle
kompetencer i forhold til den faglige undervisning. Det betyder, at de i nogle tilfaelde ifglge un-

6 Vejle Kommune, 2004, Mehlbye m.fl. (AKF), 2001, Munch Thorsen m.fl. (EVA), 2005, Nielsen m.fl. (Regeringens skolestartsudvalg),
2006 og PLS Rambgll, 2001b.

27 Mehlbye (AKF), 2000, Raymond m.fl. (Bgrnepolitisk netvaerk), 2002.

28 Mehlbye m.fl. (AKF), 2001, Mehlbye (AKF), 2000, PLS Rambgll, 2001b og Lolk Haslam m.fl. (CEPRA), 2011.

2% Mehlbye m.fl. (AKF), 2001 og Nauerby (Esbjerg Kommune), 2010.
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dersggelserne har haft svaert ved konkret at fastsaette, hvordan paedagogernes faglighed kan ud-
nyttes i skolesammenhaeng.

Andre undersggelser viser ligeledes, at det ofte har vaeret vanskeligt for laererne og padagoger-
ne at afklare den enkeltes rolle og funktion i undervisningen og i samarbejdet, saerligt i forhold til
den mere traditionelle undervisning. Peedagogernes undervisning er saledes ifglge litteraturstudi-
ets undersggelser ikke altid blevet anerkendt fuldt ud, hvilket har betydet, at deres kompetencer
i nogle tilfeelde ikke er blevet udnyttet tilstraekkeligt*®. Den manglende rolleafklaring har betydet,
at paedagogerne i flere tilfselde i den traditionelle undervisning derfor har faet rollen som "hjzel-
peleerer" frem for at satte egne kompetencer i spil og selv varetage dele af undervisningen. En
undersggelse fremhaever, at den vaesentligste konsekvens ved den manglende accept af hinan-
dens fagligheder har vaeret, at undervisningen blot er forlgbet, som fa@r lserer-padagog-
samarbejdet blev iveerksat®. Dette har betydet, at lzereren har veeret styrende for samarbejdet,
mens paedagogen er tradt i baggrunden. Flere undersggelser fra litteraturstudiet peger dog pa, at
faggrupperne har oplevet positive forandringer i samarbejdet, i takt med at laerere og padagoger
med tiden har fundet ud af, hvordan de i hgjere grad kan udnytte hinandens faglighed, sd paeda-
gogen ikke blot er en medhjaelper for leereren, men bliver en mere selvstaendig del af undervis-
ningen, hvis kompetencer accepteres og anerkendes. En undersggelse peger her blandt andet pa
betydningen af "det gode eksempel", dvs. et eksempel pd en succesfuld undervisningsaktivitet,
hvor paedagogen har haft det overordnede ansvar for planlaagning og udfgrelse. Idet laereren op-
lever, at det giver et positivt resultat at overlade ansvar til paedagogen, bliver det lettere efter-
fglgende at dele ansvaret mere ligeveerdigt i undervisningen. En vaesentlig pointe fra litteratur-
studierne er alts3, at vanskeligheder i samarbejdet ofte primaert har knyttet sig til forsggenes op-
startsfase.

I casestudierne er der pa tvaers af informanterne bred enighed om, at anerkendelse og accept af
hinandens faglighed fremmer samarbejdet mellem lzerere og paedagoger. Her peger flere ligele-
des p3, at det i begyndelsen af forsggsperioden har veeret vanskeligt at anerkende hinandens
fagligheder og etablere et ligeveerdigt samarbejde. En psedagog beskriver det sdledes: "Gamle
leerere havde svaert ved at respektere, at der var paedagoger med i undervisningen. De eldre lse-
rere s§ det som en tvang - som nogle paedagoger, der skulle overvdge dem og deres undervis-
ning. De gamle leerere gik ind og s8 lukkede de selv dgren efter sig. S8 var der kun dem i under-
visningen". Pa tveers af informanterne i casestudierne fremhaeves det dog, at ligevaerdigheden
mellem de to faggrupper er blevet gget i takt med, at udfordringerne er blevet italesat og fag-
grupperne har fdet gje pd hinandens styrker. En paedagog forklarer: "Samarbejde giver ikke sig
selv. Man putter ikke bare de to faggrupper ind og s8 karer det. Man skal vaere meget bevidst
om, hvad der ligger af forventninger. Der er nogle ting, der kgrer i kraft af, at vi har arbejdet
med det. I starten var det s8dan: "det er MIG, der er lerer". I dag spgrger leererne: "Kan du ta-
ge dig af det der?" Det handler om at kunne glaede sig over det, de andre kan." Det fremhaves
altsd, at det stgrst mulige udbytte af samarbejdet fremkommer, ndr man anerkender og samtidig
udnytter de to faggruppers szaerlige kompetencer og styrker. En forvaltningsrepraesentant fortael-
ler i den forbindelse, at den gensidige respekt af forskellige faglige kompetencer samt gode ind-
byrdes relationer er et gennemgaende traek hos de skoler, hvor samarbejdet fungerer. Ifglge in-
formanten kan man lave nok s& mange gode tiltag, men hvis der ikke er ligevaerd mellem fag-
grupperne, sa fungerer de sjzeldent.

P flere af skolerne i casestudierne fortzeller informanterne, herunder primaert SFO-ledere og
paedagoger, ligeledes, at de i opstarten af forsgget oplevede, at laererne var tilbageholdende i
forhold til at give paeadagogerne ansvar og opgaver i skoledelen. Med tiden oplevede de dog en
positiv forandring, hvilket de tilskriver, at paedagogerne viste, at "de kunne noget, som laererne
ikke kunne". Generelt er der i dag ifglge informanterne en anerkendelse af paedagogernes kom-
petencer, som betyder, at de iseer arbejder med og bidrager til elevernes sociale udvikling og
trivsel.

3% Nauerby (Esbjerg Kommune), 2010.
31 Mehlbye m.fl. (AKF), 2001.
32 Schoug Larsen (BUPL), 2004.
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En SFO-leder fortzeller i den sammenhaeng, at det kan maerkes, nar der kommer nyt personale,
som ikke er vant til det taette samarbejde, og som derfor ggr tingene pad en anden made: "N&r
der kommer nyt personale, skal man igen arbejde med den accept, der allerede er bygget op". 1
det folgende illustreres et konkret eksempel pd, hvordan der arbejdes aktivt med at skabe lige-
vaerd og accept mellem faggrupperne.

Boks 1: Accept og anerkendelse mellem faggrupperne

P3 en af de skoler, der indgdr i Rambglls casestudier afholdes den halvarlige begivenhed: "Pipdag". Pa
denne dag bytter laerere og paedagoger roller og varetager hinandens arbejdsopgaver. "Pipdagen" er ind-
fort for at laerere og peedagoger kan opnd en stgrre indsigt i hinandens arbejdsomradder og -vilkar og der-
igennem opna en stgrre accept og anerkendelse af hinandens kompetencer. Fordelen ved dette er desu-
den ifglge psedagogerne, at leererne far mulighed for at se deres elever i nogle andre sammenhaenge end
den undervisningssammenhaeng, de normalt betragter dem i. Leererne naevner ligeledes, at de far et
stgrre indblik i eleverne, men ogsa at de far et stgrre indblik i og forstdelse for paedagogerne og deres
hverdag.

Sammenfattende viser afsnittet, at bade litteraturstudie og casestudier peger p&, at organiserin-
gen af samarbejdet mellem laerer og paedagog ofte foregdr i regi af teams med begge faggrup-
per, og skole- og SFO-ledelsens rolle i samarbejdet bestar typisk i at skabe rammer og mulighed
for samarbejdet, herunder fx i forbindelse med mg@deplanlaegning. Bade litteraturstudie og case-
studier viser videre, at laereren har undervisningsansvaret, herunder ansvar for at de faglige mal
opnas. Det fremgdr dog 0gsd, at paeedagogerne typisk far stgrre ansvar for undervisningen i for-
bindelse med de praktiske/musiske fag, hvor paedagogerne vurderes at have sezerlige kompeten-
cer. Litteraturstudie og casestudier tegner et billede af, at peedagogerne Igser en raekke forskel-
ligartede opgaver, men at hovedvaegten ligger pa opgaver, der relaterer til eleverne sociale og
trivselsmaessige udbytte. Overordnet set peger bade litteraturstudiet og casestudierne p3, at for-
sgg med skolestart forbedrer samarbejdet mellem lzerere og paedagoger om elever i indskolin-
gen, men at det kraever en indsats at etablere et velfungerende samarbejde.

Delkonklusion

Evalueringen viser, at kommuner og skolers motivation for deltagelse i forsgg med skolestart
isaer centrerer sig om et gnske om at styrke elevernes trivsel og sociale udvikling og i mindre
omfang elevernes faglige resultater. Ydermere eksisterer der er gnske om at forbedre samarbej-
det mellem lzerere og paedagoger.

Samlet set viser evalueringen videre, at der er stor variation i maden, hvorpd forsggene med
skolestart er organiseret og implementeret. Falles er dog, at forsggene synes at vaere kendeteg-
net ved decentral styring, hvor skolerne har stor handlefrihed i forhold til organisering og imple-
mentering af forsgget. De kommunale forvaltninger spiller s8ledes typisk en ganske lille rolle i re-
lation hertil. Evalueringen viser videre, at skolernes handlefrihed kan opleves sdvel positivt som
udfordrende af de involverede medarbejdere og ledelsen pad skolerne. N&r handlefriheden beskri-
ves positivt, skyldes det typisk skolerne mulighed for selv at praege forsgget, sa det passer til
den lokale kontekst. Nar handlefrineden omvendt beskrives som udfordrende, er det typisk fordi,
der har vaeret mangel pa overordnede retningslinjer. Evalueringen peger desuden p3, at skole-
0g SFO-ledelsens involvering i forsgget i mange tilfaelde begraenser sig til at skabe rammer for
forsgget pa skolen.

Evalueringen peger videre p&, at skole- og SFO-ledelse typisk primaert er involveret i samarbej-
det mellem lzerere og paedagoger ved at skabe rammer, der muligggr samarbejdet. Organiserin-
gen af samarbejdet mellem laerere og peedagoger foregar ofte i regi af teams med begge fag-
grupper. Evalueringen tegner tillige et billede af, at inddragelsen af paedagoger i indskolingen ba-
de har systematisk og ad hoc-preaeget karakter. Systematisk, idet peedagogen almindeligvis fast
er tilknyttet enten en klasse eller en &rgang, og ad hoc-praeget, fordi den konkrete anvendelse af
paedagogens ressourcer typisk afggres af konkrete behov inden for den enkelte klasse eller 8r-

gang.
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Evalueringen viser, at i samarbejdet mellem lzerere og paedagoger har laereren undervisningsan-
svaret, herunder ansvar for, at de faglige mal opnas. I forleengelse heraf viser evalueringen, at
paedagogerne typisk far stgrre ansvar for undervisningen i forbindelse med de praktiske/musiske
fag, hvor paedagogerne vurderes at have szerlige kompetencer. Evalueringen viser desuden, at
padagogerne ikke varetager undervisningen af hele fag, men der er flere eksempler pa, at de
varetager undervisningen i samarbejde med og med instruktion fra laererne. Peedagogerne vare-
tager desuden en raekke forskelligartede opgaver, hvoraf nogle relaterer til elevernes faglige ud-
bytte, mens andre relaterer til elevernes sociale og trivselsmaessige udbytte. Hovedveaegten af
paedagogernes opgavevaretagelse synes at relatere til sidstnaevnte. Konsekvensen er, at leererne
i mindre grad varetager denne type af opgaver og i hgjere grad kan fokusere pd undervisningens
faglige indhold.

Endeligt tegner evalueringen et billede af, at forsgg med skolestart forbedrer samarbejdet mel-
lem laerere og peedagoger om elever i indskolingen. Evalueringen viser dog ogsa, at det velfunge-
rende samarbejde er afhaengigt af en raekke elementer. Opbakning fra ledelsen synes at vaere
afggrende for et velfungerende samarbejde mellem laerere og paedagoger, da dette bidrager til at
skabe de ngdvendige rammer for samarbejdet. Klare procedurer og retningslinjer er tillige vigtigt
for samarbejdet, da dette bidrager til, at begge faggrupper bliver bevidste om deres rolle og an-
svar i samarbejdet. Tid til samarbejdet er veesentligt, da det velfungerende samarbejde fordrer
tid til feelles mgder og uformel sparring samarbejdsparterne imellem. Endelig viser evalueringen,
at laerere og paadagogers accept af hinandens faglighed samt vilje til samarbejde er vaesentligt
for at skabe positive forandringer i samarbejdet de to faggrupper imellem.

Boks 3: Paralleller til forsgg med undervisningsassistenter i folkeskolen

I skole8rene 2009/2010 og 2010/2011 gennemfgrte Ministeriet for Bgrn og Undervisning forsgg med
undervisningsassistenter i folkeskolen. Rambgll gennemfgrte i samarbejde med Center for Grundskole-
forskning, Aarhus Universitet og VIA University College en evaluering heraf. Som fglge af fokus i nservae-
rende evaluering pa samarbejdet mellem lzrere og paedagoger, er der mange paralleller til forsgget
med undervisningsassistenter. Det skal dog naevnes, at der ikke har vaeret defineret uddannelseskrav til
undervisningsassistenten i de tidligere gennemfgrte forsgg. Assistenterne kunne séledes have en paeda-
gogfaglig baggrund, men lige s8 vel vaere fagleert, ufaglzert, lzererstuderende mv. En vaesentlig forskel
pa forsgg med undervisningsassistenter og forsgg med skolestart er, at undervisningsassistenterne ikke
havde undervisningskompetence, hvilket havde betydning for deres opgavevaretagelse.

De fleste forsgg med undervisningsassistenten var malrettet indskolingen og den almene undervisning
og den mest udbredte opgavevaretagelse var relateret til trivsel, omsorg, relationer og konfliktlgsning
og i mindre grad undervisningsrelaterede opgaver. Dette bidrog til, at laererne i hgjere grad kunne foku-
sere pd undervisningen. Med relevans for naervaerende evaluering, viste evalueringen af undervisnings-
assistentordningen, at velfungerende samarbejde mellem laerere og undervisningsassistent, tid til sam-
arbejde og mgdeafholdelse, en klar og markant rolle hos skoleledelsen og klare retningslinjer for under-
visningsassistenternes opgavevaretagelse var vaesentlige faktorer for udbyttet af ordningen.
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RESULTATER AF FORS@G MED SKOLESTART PA INSTI-
TUTIONELT NIVEAU

I dette kapitel szettes der fokus pd resultater af forsgg med skolestart i relation til det institutio-
nelle niveau. Mere konkret beskrives skolestartsforsggenes betydning for skole-hjem-
samarbejdet, for arbejdet med inklusion og for elevernes undervisningsmiljg.

De hypoteser, der knytter sig til de naevnte temaer, er overordnet set, at den andrede skole-
startspraksis bidrager til at forbedre skole-hjem-samarbejdet, skabe bedre muligheder for inklu-
sion af elever med seerlige behov og understgtte et bedre undervisningsmiljg, herunder mere ro
og faerre konflikter. Skole-hjem-samarbejdet antages at blive forbedret gennem samarbejdet
mellem lzerere og paedagoger, idet dette samarbejde bidrager til, at foraeldrene oplever et falles
helhedssyn pa eleven. Antagelsen er endvidere, at der kommer gget fokus pa og tid til den enkel-
te elev og dennes foraeldre. I relation til inklusion er antagelserne, at kombinationen af leerer- og
paedagogfagligheden i undervisningssituationen kan bidrage til at identificere elever med seerlige
behov og forudseaetninger, ligesom gget tid til den enkelte elev kan forbedre arbejdet med inklu-
sion af denne gruppe elever. Endelig antages det, at undervisningsmiljoet forbedres ved, at ele-
verne hurtigere modtager hjzelp i undervisningen qua paedagogernes tilstedeveerelse. Det anta-
ges desuden, at skolestartsforsggene giver bedre muligheder for undervisningsdifferentiering, li-
gesom den andrede skolestartspraksis forventes at bidrage til at give eleverne en mere tryg sko-
lestart. Disse hypoteser undersgges i de fglgende tre afsnit.

Ud af de undersggelser, der indgdr i Rambegills litteraturstudie, er det ca. halvdelen af undersggel-
serne, der beskeeftiger sig med skolestartsforsggenes betydning for skole-hjem-samarbejdet, ar-
bejdet med inklusion og elevernes undervisningsmiljg. Det skal dog bemaerkes, at disse temaer
typisk ikke udggr et hovedfokus i undersggelserne, hvorfor viden herom baseret p8 den gennem-
gdede litteratur i nogle tilfelde er begraenset.

Betydning for skole-hjem-samarbejde

Overordnet set peger bade litteraturstudiet og casestudierne pa, at den sendrede skolestarts-
praksis bidrager positivt til skole-hjem-samarbejdet. Det forbedrede skole-hjem-samarbejde til-
skrives i bade litteraturstudie og casestudier iszer det udvidede samarbejde mellem lzerere og
paedagoger. Dette udfoldes nedenfor.

Evalueringen har i relation til skole-hjem-samarbejdet sat fokus pa betydningen af det feelles hel-
hedssyn, som kombinationen af lzerer- og paedagogfagligheden kan give. I bade litteraturstudiet
og casestudierne fremhaaves dette som en afggrende faktor for det forbedrede skole-hjem-
samarbejde. Overordnet set bidrager inddragelse af paedagoger dels til et mere nuanceret syn pa
den enkelte elev, dels til at den rent praktiske overdragelse af information mellem skole og hjem
ggres nemmere.

I flere af de undersggelser fra litteraturstudiet, der fremhaver, at skole-hjem-samarbejdet er
blevet forbedret som fglge af skolestartsforsggene, har skolerne blandt andet arbejdet med at af-
holde fzelles foreeldresamtaler, hvor bade lzerere og paedagoger deltager®. Det fremhaeves typisk,
at styrkerne ved dette blandt andet er, at leerere og paedagogers forskellige syn pa eleven til-
sammen kan tegne et mere nuanceret billede af eleven. Paeedagogerne kan se andre sider af ele-
ven og sociale aspekter i klassen og kan typisk supplere med et andet perspektiv baseret pa ele-
vens sociale liv uden for skolens undervisning og dennes saerlige rammer. Det betyder, at foreel-
drene far et mere nuanceret billede af deres bgrns skolegang.

Erfaringerne fra Rambglls casestudier kan overordnet bekreefte, at samarbejdet mellem laerere og
paedagoger har bidraget til, at foreeldrene praesenteres for et mere nuanceret billede af eleven.
Her fremhaever de adspurgte foreeldre typisk, at det til foreeldresamtaler er betydningsfuldt at f&
de forskellige fagprofessionelles syn pa eleven. Flere forzeldre fremhaever, at paedagogen isaer bi-
drager med viden om elevens sociale kompetencer og trivsel, mens laererne sarligt fokuserer pa

3 Vejle Kommune, 2004, Mehlbye m.fl. (AKF), 2001 og Munch Thorsen m.fl. (EVA), 2005.
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det faglige aspekt. Flere foreeldre naevner desuden, at tilstedevaerelsen af bade lzerere og paeda-
goger bidrager til en stgrre grad af tryghed hos foreeldrene, fordi de oplever at f& daekket alle
perspektiver af eleven sdvel fagligt som socialt. En foreelder udtrykker det sdledes: "Der er for-
skel p§ det lzerende barn og det legende barn. Hvis der kun er lzerere til skole-hjem-samtalen,
kan man ikke spgrge 'hele vejen hjem'.

Flere lzerere og paedagoger i casestudierne fremhaever desuden, at inddragelse af en paadagog i
forbindelse med skole-hjem-samtaler kan have fordele for isaer de fagligt svage elever. De forkla-
rer gerne, at forzeldre til fagligt svage elever typisk primart hgrer om elevens (lave) faglige ni-
veau, men at paedagogens tilstedevaerelse betyder, at det er nemmere ogsa at szette fokus pa
andet end den faglige kunnen. Det kunne eksempelvis vaere, at eleven er god til at lege, vaere
kreativ, inddrage de andre elever, bruge sin fantasi mv. Bade lzerere og paedagoger oplever, at
dette mere nuancerede syn bidrager positivt til skole-hjem-samarbejdet, da foreeldrene og der-
igennem ogsa eleverne far flere succesoplevelser i forbindelse med skolegangen.

Casestudierne viser desuden, at et gget samarbejde mellem lzerere og paedagoger ggr det lettere
at overdrage relevant information fra skole til hjem og omvendt. Flere informanter fremhaever, at
det, at peedagogen fglger eleven hele dagen, betyder, at det er lettere at orientere foraeldrene
om, hvordan dagen er forlgbet, herunder om eventuelle problemstillinger der er opstdet i Igbet
skoledagen, nar forzeldrene afhenter deres bgrn om eftermiddagen. P& en skole fremhaever pae-
dagogerne, at det giver foreeldrene en fglelse af tryghed, at de kan spgrge ind til hele dagens for-
Igb, ndr de afhenter deres barn om eftermiddagen. Dette bekraeftes af interview med foraeldre.
De fremhaever, at de fgler sig mere velinformerede, idet paedagogen bade har kendskab til ele-
vens dag i skolen og SFOen. Flere foraeldre vurderer, at de ville f& vaesentlig mindre information
om elevens dag i skolen, herunder b&de faglige og sociale elementer, hvis paadagogen ikke fulgte
eleven hele dagen. Sidstnaevnte forklares med, at det som regel ville betyde, at forzaeldrene skulle
rette henvendelse til laereren, og at de typisk kun ggr dette ved konkrete problemstillinger og
spergsmal. Nedenstdende boks giver et eksempel fra casestudierne pa, hvordan paedagogerne
bidrager til, at foraeldrene nemmere far adgang til information omkring skoledagens forlgb.

Boks 4: Eksempel p& padagogers rolle i forhold til information til foraeldre

P& en skole fremgar det, at en vaesentlig del af paedagogernes arbejdstid g&r med at drgfte specifikke
problemstillinger med elevernes forzeldre. Dette foregdr ved, at peedagogerne henvender sig til forzel-
drene ved afhentningen eller ved at kontakte dem telefonisk. Forud for paedagogernes henvendelse til
foreeldrene drgfter paedagog og lzerer typisk, hvad der skal laegges vaegt pa i henvendelsen til forael-
drene, sa problemstillingen bliver belyst i videst mulige omfang. Bade lzerere og psedagoger pa skolen
understreger, at en central samarbejdsopgave i denne forbindelse er, at der videndeles mellem pzeda-
gog og laerer omkring de enkelte elever, isaer fra de timer, hvor paedagog og lzerer ikke underviser
sammen. En paedagog udtrykker det sdledes: "Nogle gange, ndr det skal g§ rigtig hurtigt, s§ sender
[lzereren] og jeg en sms til hinanden, hvis der er noget, der simpelthen ikke kan vente til at blive
overleveret via intranettet, men er noget, som skal tages h8nd om hurtigt, eller som foraeldrene skal
informeres om."

Casestudierne peger endvidere p3, at det udvidede samarbejde mellem lzerere og paedagoger og-
sa bidrager til, at lsererne modtager flere informationer om den enkelte elevs hjemlige forhold,
hvilket iszer laererne beskriver som vigtigt for elevens forudsaetninger for laering. En lzerer ud-
trykker det sdledes: "N&r paeedagogen har veeret med i klassen, kan vi bedre forst§ og forholde os
til, hvad der er sket i b8de skole og hjem." Flere laerere naevner, at paeedagogerne gennem deres
kontakt til bade elever og foreeldre typisk har bedre kendskab til forhold i hjemmet, der kan van-
skeligggre elevens skolegang. Dette kan eksempelvis vaere forzeldres (forestdende) skilsmisse,
sygdom, problemstillinger med sgskende mv. En lzerer pa en skole fortzeller: "Det bliver lettere
for foreeldrene. Den daglige kontakt, den har peedagogerne, og derfor er det nemmere at komme
til dem. Det er dem, de mader dagligt. Det er ikke s8dan, at vi har tabt foraeldrene til peedago-
gerne, men vi har et bredere samarbejde, og der er flere foreeldre, der f8r sig henvendt med alle
mulige problemstillinger. S§ samlet set f8r vi mere information. Og det gar foraeldrene jo 0gs8."
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Seerligt casestudierne viser dog, at pa trods af at foraeldrene typisk hovedsagelig har kontakt til
padagogerne - ved bade aflevering og afhentning af deres bgrn - er der forskel pd, hvem de
veelger at drgfte spergsmal med afhaengigt af spgrgsmalets karakter. Bade leerere, paedagoger og
foraeldre tilkendegiver, at foraeldre overordnet set foretraekker at diskutere faglige aspekter med
laereren og sociale og trivselsmaessige aspekter med paadagogen.

Rambglls casestudier viser, at ogsa foreeldrene vurderer, at skole-hjem-samarbejdet forbedres af
forsgg med skolestart. I boksen nedenfor er sammenfattet tre eksempler, der illustrerer forskelli-
ge begrundelser for, hvorfor foraeldrene oplever, at samarbejdet er forbedret.

Boks 5: Eksempler pé forzeldres begrundelser for forbedret skole-hjem-samarbejde

En forzelder giver udtryk for, at det forbedrer samarbejdet mellem skole og hjem, at det er den samme
paedagog, der fglger klassen gennem bgrnehaveklassen og 1. klasse. Dette gger kendskabet til eleverne
og giver ifslge denne foraelder desuden en tryghed for, at der bliver taget hdnd om elevernes eventuelle
trivselsproblemer: “Man ved som foreelder altid, hvem man skal henvende sig til, fordi der er en klasse-
peedagog. Det er et bindeled og giver klart en stor tryghed fra bgrnehaveklassen til 1. klasse b8de for
bgrn og foreeldre. Desuden betyder det, at man har tillid til, at kontaktpaedagogen kontakter én, hvis
barnet har trivselsproblemer. Jeg har oplevet at blive kontaktet af min sgns kontaktpaedagog, der fortal-
te, at min sgn var ked af det, og spurgte ind til, hvordan det gik derhjemme, og hvordan vores oplevelse
var."

En anden foreelder fremhaever, at det giver en tryghed til skole-hjem-samtalerne, at bade lzerere og pae-
dagoger deltager, fordi man som foreelder far indtryk af, at mange forskellige aspekter af eleven bliver
inddraget: “Paedagogen kan se p8 barnet socialt og inddrage barnets sociale kompetencer. Det giver en
helhedsfornemmelse. Det er luksus, at der er flere forskellige gjne p8 barnet. Man kan som foreelder ha-
ve et velfungerende barn, men man vil stadigvaek rigtig gerne have noget respons, i forhold til hvordan
det g8r - b8de fagligt og socialt. Det bliver en dialog rundt om bordet, hvor lzrere, paedagoger og for-
&ldre er ligeveerdige parter."

P& en tredje skole laegger en foreelder blandt andet vaegt p3, at inddragelsen af paedagoger i undervis-
ningen gger fokusset pd elevernes trivsel: "Det er ogs§ et vigtigt signal at sende. Jeg ved godt, at der er
nogle, der er veeldigt obs p8 det faglige, men jeg gaetter p8, at de fleste har det ligesom mig, at det pri-
meert handler om trivslen. Det betyder rigtig meget. Der er en tendens til de her 8r, at folkeskolelzerere
bliver presset p8 det faglige niveau. S§ kommer det hele til at handle om, hvordan vi kan tilretteleegge
undervisningen, s§ det giver mest muligt rent fagligt. Og der synes jeg det er fedt, at der sidder nogle
med de peedagogiske briller p8. Jeg har oplevet, at der er ekstra opmaeerksomhed p8 det sociale, n8r
peedagogerne er der. Og det betyder noget som foraelder, at der er det fokus."

I forlaengelse af ovenstdende har evalueringen endvidere sat fokus pa, hvorvidt forssg med sko-
lestart bidrager til gget fokus pa og tid til den enkelte elev og dennes foreeldre.

Der er stor enighed blandt b&de lzerere og peedagoger pa tvaers af casestudierne om, at det udvi-
dede samarbejde mellem laerere og padagoger i et vist omfang giver mere tid til den enkelte
elev, men ikke til elevens foreeldre eller samarbejdet mellem skole og hjem.

Enkelte undersggelser fra litteraturstudiet peger pd, at der ikke er overensstemmelse mellem
foraeldres og medarbejderes oplevelse af samarbejdet mellem skole og hjem?*. Der er flere ek-
sempler pa, at foraeldrene oplever, at samarbejdet er blevet udfordret, mens medarbejderne op-
lever, at samarbejdet er blevet forbedret eller er ueendret. Undersggelserne beskriver dog ikke
denne uoverensstemmelse naermere.

34 Epinion, 2011 og Mehlbye (AKF), 2000.
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Interview med foraeldre i casestudierne bidrager ligeledes med viden om nogle af de udfordrin-
ger, forsgg med skolestart kan skabe for skole-hjem-samarbejdet. Enkelte foraeldre forteeller, at
de nogle gange oplever, at rollefordelingen mellem laerere og paedagoger er lidt uklar, og at de
som folge deraf ikke altid ved, hvem de skal henvende sig til med deres spgrgsmal. I forleengelse
heraf vurderer en foreelder, at samarbejdet mellem laerere og paedagoger i visse tilfaelde betyder,
at det i hgj grad er paedagogen, der far det primaere ansvar for skole-hjem-samarbejdet, og det-
te opleves som en forringelse heraf. Der er ligeledes enkelte informanter, herunder bade lzerere
og forzeldre, der vurderer, at information i visse tilfselde kan g& tabt, nar informationen gar fra
foraeldre over paedagog til lzerer og omvendt.

Sammenfattende fremgar det af neervaerende afsnit, at bade litteraturstudiet og casestudierne
overvejende tegner et positivt billede af skolestartsforsggenes betydning for skole-hjem-
samarbejdet. Afsnittet peger pd, at paedagogernes deltagelse i skole-hjem-samtaler bidrager til,
at foraeldrene oplever et bredere og mere nuanceret syn pa eleven, der inddrager forskellige
aspekter af elevens skolegang. Herudover har samarbejdet giver mulighed for, at foraeldrene kan
henvende sig til paedagoger og fa information omkring skoledagens forlgb, samt at paedagogen
kan overdrage relevant information fra foraeldrene videre til lzererne. Det udvidede samarbejde
mellem lzerere og paedagoger synes derimod ikke at bidrage til ekstra tid til samarbejdet med
hjemmet.

Betydning for arbejdet med inklusion

Stgrstedelen af de undersggelser fra litteraturstudiet, der beskaeftiger sig med skolestartsforsg-
genes betydning for arbejdet med inklusion, vurderer, at skolestartsforsggene har en positiv ind-
virkning pd dette arbejde®. I enkelte undersggelser vurderes det endvidere, at den sendrede sko-
lestartspraksis har medfgrt et fald i andelen af elever med behov for specialundervisning*. Vurde-
ringerne beror dog primaert pa kvalitativt datamateriale om udvikling i antallet af henvisninger til
specialundervisning. Der er blandt undersggelserne i litteraturstudiet kun én undersggelse, der
indeholder kvantitative data, som understgtter ovenstaende pointe. Undersggelsen viser, at der
er sket et fald i specialundervisning fra 15 lektioner pr. uge til 10 lektioner pr. uge i hele indsko-
lingen¥ . Enkelte af informanterne fra casestudierne naevner ligeledes, at de oplever, at de sen-
der feerre elever til specialundervisning efter igangsaettelsen af forsgg med skolestart. Det kan
dog ikke dokumenteres, hvorvidt dette er en effekt af skolestartsforsagg.

Bade litteraturstudie og casestudier vidner om, at ndr forsggenes positive betydning for arbejdet
med inklusion tilskrives det udvidede samarbejde mellem laerere og paadagoger, skyldes det dels
de padagogfaglige kompetencer dels de "ekstra haender", paedagogerne bidrager med.

Flere undersggelser, der beskaeftiger sig med inklusion, vurderer, at isser kombinationen af lae-
rer- og padagogfagligheden i undervisningssituationen giver bedre muligheder for at vurdere
den enkelte elevs udfordringer og behov. Peedagogerne kan ifglge undersggelserne anvende de-
res paedagogfaglige kompetencer i vurderingen af den enkelte elev, men ogsa inddrage den vi-
den, de har om eleven fra fritidsdelen i vurderingen. I kombination med lzerernes faglighed bi-
drager dette til et mere helhedsorienteret syn pa den enkelte elev, som kan bidrage til hurtigere
og bedre identifikation af elever med saerlige behov og forudsaetninger®. At paedagogernes tilste-
devaerelse bidrager til hurtigere identifikation af elever med seerlige behov bekraeftes af viden fra
casestudierne. Bdde leerere og paedagoger forklarer, at paedagogerne nogle gange "har blik" for
andre ting, end laererne har. En paedagog udtrykker det sdledes: "Vi f8r det hele barn med - b4de
foraeldremeessigt, under krav i skolen og legemeaessigt. Derfor kan vi saette ind over for barnet,
hvor det er mest hensigtsmaessigt. Vi f8r det hele syn p8 barnet ved at se det i forskellige sam-
menhange."

3 Vejle Kommune, 2004, Mehlbye m.fl. (AKF), 2001, Epinion, 2011, Raymond m.fl. (Bgrnepolitisk netvaerk), 2002, Holm Mikkelsen
m.fl. (PA Consulting Group), 2003, Lolk Haslam m.fl. (CEPRA), 2011 og Heidemann m.fl. (Muusmann, CVU Nordjylland, CVU Sgnderjyl-
land), 2007.

3 Vejle Kommune, 2004, Holm Mikkelsen m.fl (PA Consulting Group), 2003 og Heidemann m.fl. (Muusmann, CVU Nordjylland, CVU
Sgnderjylland), 2007.

37 Heidemann m.fl. (Muusmann, CVU Nordjylland, CVU Sgnderjylland), 2007.

¥ Det skal her bemzerkes, at undersggelsen "En god skolestart" (Nielsen m.fl. (Regeringens skolestartsudvalg), 2006) henviser til, at
der de steder, hvor man finder de laveste specialundervisningsfrekvenser, ofte arbejdes pa tvaers af sektorer og faggreenser.

3% Mehlbye m.fl. (AKF), 2001, Epinion, 2011 og PLS Rambgll, 2001b.
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Seerligt casestudierne viser endvidere, at tilstedeveerelsen af en ekstra voksen i undervisningen
ligeledes bidrager til, at det er nemmere at identificere den enkelte elevs specifikke behov, idet
der er mere tid til den enkelte elev. En lzerer forklarer det sdledes: "N&r vi er to p& i undervisnin-
gen, er det nemmere at spotte dem, der har det sveert. Det kan godt veere, at jeg selv ville op-
dage det med tiden, men jeg tror, at vi er bedre til at se det, n8r vi er to. Og hurtigere. Hvis det
kun er mig, der er til stede, g8r min tid og opmaerksomhed jo med undervisningen. Men hvis
[paedagog] er med, s8 har bdde jeg og hun mere tid til at arbejde med den enkelte elev. Og det
er der, man opdager, hvis de har problemer, der er stgrre end gennemsnittets.” Casestudierne
vidner endvidere om, at det udvidede samarbejde mellem lzerere og paedagoger ogsa i flere til-
faelde anvendes bevidst til dette formal. En paedagog fortzeller: "Inklusion er jo hajt p8 skolens
dagsorden, ja og p8 den politiske dagsorden. Men hvis vi skal gore en indsats kraever det, at vi
ved, at der er behov for det. Og det er s§ vigtigt at satte tidligt ind, men det er ogs§ tit der, hvor
det er svaert at opdage, om eleven har szerlige behov eller bare ligger i den lidt langsomme ende
af klassen. Jeg aftaler nogle gange med [laerer], at nu bruger jeg min tid pd den og den og den
elev, s§ vi kan finde ud af, om vi skal gore noget. Der er jo mange muligheder for tilbud p§ sko-
len og i kommunen, men man skal vide, at behovet er der."” Mange af laererne pa casestudierne
understreger, at de i den forbindelse saetter stor pris pa den faglige sparring, de kan have med
paedagogerne om elever med eventuelle szerlige behov.

Bade litteraturstudie og casestudier viser i forleengelse af ovenstdende, at ogsa handlemulighe-
derne i relation til arbejdet med inklusion af elever, forbedres ved inddragelse af psedagoger i
undervisningen. Flere undersggelser i litteraturstudiet peger p3, at der lettere kan arbejdes med
inklusionen af elever, ndr paeedagogen fglger den enkelte elev i bade skole- og fritidsdelen. Det
gor det muligt at opstille mal for eleverne og arbejde for dem i bade lzeringssituationer og gen-
nem mere fritidspreegede aktiviteter®.

Casestudierne viser samlet set, at bade skoleledere, lzerere og paedagoger vurderer, at de ekstra
haender i undervisningssituationen giver bedre mulighed for at yde en malrettet indsats for elever
med saerlige behov. Isaer lzerere og paedagoger fremhaever, at den malrettede indsats typisk be-
star i, at paeedagogen szerligt yder stgtte til den eller de elever i en klasse, der har saerlige behov.
Dette kan bade foregd ved, at paedagogen stgtter de enkelte elever i undervisningen i klassen,
eller ved at psedagogen tager enkelte elever eller en gruppe elever ud af klassen og underviser
dem saerskilt. Nedenstdende boks giver et konkret eksempel fra casestudierne pa, hvordan pae-
dagogerne bidrager til arbejdet med inklusion.

Boks 6: Eksempel pa paadagogers rolle i arbejdet med inklusion

En observation af en dansktime pa en af de skoler, der indgdr i casestudierne, viser hvordan inddragelse
af paedagoger i undervisningen bidrager til at tage hdnd om elever med seerlige behov. En elev har i ti-
men vanskeligt ved at sidde stille, og da han iretteszettes af laereren, reagerer eleven szerdeles voldsomt
og forlader rabende undervisningen. Peedagogen henter herefter eleven tilbage til undervisningen og
seetter sig sammen med eleven resten af timen. I starten naegter eleven stadig hgjlydt at hgre efter,
men paedagogen far efterhdnden skabt ro. Eleven har fortsat sveert ved at sidde stille, men paedagogen
kan ved at leegge en hand pa elevens skulder fange elevens opmaerksomhed. Paedagogen forklarer Ig-
bende de opgaver, leereren gennemgar ved tavlen, for eleven, ligesom hun hjzelper eleven med den kon-
krete opgavelgsning. Ved det efterfglgende interview forteeller lsereren, at den pagaeldende elev har for-
skellige sociale vanskeligheder og vanskeligheder i hjemmet, som vurderes at medfgre faglige udfordrin-
ger, herunder problemer med indlzering. Laereren vurderer, at eleven formentlig ville vaere ngdt til at ga i
specialklasse el. lign., hvis ikke paedagogen ikke var til stede i undervisningen, da der ikke er de ngdven-
dige ressourcer og tid, ndr leereren er alene i klassen.

40 Epinion, 2011 og PLS Rambgll, 2001b.
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Det skal dog naevnes, at nogle af litteraturstudiets undersggelser ligeledes peger p3, at skole-
startsforsgg kan veere en udfordring for elever med szerlige behov og forudsaetninger. Undersg-
gelser, der omhandler skoler, der har arbejdet med aldersintegrerede klasser, fremhaever her, at
det kan veaere vanskeligt for elever med saerlige behov at finde sig tilrette i en mere fleksibel
struktur samt at finde deres rolle i disse klasser*. Undersggelser, der beskaeftiger sig med skoler,
der har arbejdet med at udvide skoledagen, peger pa, at den stgrre variation af undervisnings-
former kan give problemer for elever med behov for fastere rammer®. Casestudierne tegner ge-
nerelt et mere positivt billede af skolestartsforsggene, og sdledes er der ingen af informanterne,
der vurderer, at skolestartsforsgg udfordrer arbejdet med inklusion.

Sammenfattende viser afsnittet, at bade litteraturstudie og casestudier peger p3, at forsgg med
skolestart bidrager til bedre muligheder for inklusion af elever med saerlige behov og forudsaet-
ninger, og dette tilskrives isaer det udvidede samarbejde mellem laerere og padagoger. Paedago-
gens tilstedevaerelse synes at bidrage til, at det er nemmere at identificere elever med saerlige
behov, ligesom samarbejdet mellem laerere og paadagoger giver bedre mulighed for at yde en
malrettet indsats for de relevante elever og sdledes understgtte inklusionen. Desuden viser et
begreenset antal af undersggelserne, at skolestartsforsggenes stgrste udfordring i forhold til ar-
bejdet med inklusion er understgttelsen af svage elever i en mere fleksibel skolestruktur.=

Betydning for elevernes undervisningsmiljg

Stgrstedelen af de undersggelser i litteraturstudiet, der beskeeftiger sig med skolestartsforsgge-
nes betydning for elevernes undervisningsmiljg, vurderer, at forsggene bidrager til at forbedre
undervisningsmiljget*. Undersggelserne fremhaver isaer, at forsggene, herunder seerligt inddra-
gelse af psedagoger i undervisning, bidrager til at skabe ro i undervisningen. Casestudierne be-
kraefter i hgj grad dette billede. B&de skoleledere, leerere og paedagoger vurderer dette som et
centralt udbytte af inddragelsen af padagoger i undervisningen. Boksen nedenfor beskriver to
eksempler pa, hvordan lzerer-paedagog-samarbejdet bidrager til at skabe ro i undervisningen.

Boks 7: Eksempler p& hvordan padagoger bidrager til at skabe ro i undervisningen

Leerere og paedagoger fra en af de skoler, der indgar i casestudierne, fortzeller, at paedagogerne i samar-
bejde med lzererne har bestemt, hvordan eleverne skal placeres i forhold til hinanden. Dette skyldes, at
paadagogerne har en viden om elevernes ageren i forskellige sammenhaenge, herunder savel i skolen
som i fritiden, ligesom de har en stor viden om elevernes relationer til hinanden. Denne viden har ifglge
leerere og paedagoger bidraget til mere ro i undervisningen, fordi eleverne har fet en mere hensigts-
maessig placering i forhold til hinanden, sdledes at de i mindre grad end tidligere forstyrrer hinanden.

Observationer af undervisningen understgtter ligeledes, at peedagogernes deltagelse i undervisningen bi-
drager til at skabe mere ro. Observationerne viser, at paedagogerne typisk bevaeger sig rundt i klassen i
timerne og sgrger for, at eleverne sidder pa deres plads, retter deres opmaerksomhed mod undervisnin-
gen mv.

Et fokus har desuden veaeret at undersgge, hvorvidt skolestartsforsgg bidrager til feerre konflikter
eleverne imellem. Flere af litteraturstudiets undersggelser henviser her til, at inddragelsen af
paedagoger i undervisningen betyder, at der hurtigere kan tages hdnd om de konflikter, der op-
stdr mellem eleverne, og at det ofte er paedagogernes ansvar at hjalpe eleverne med at Igse dis-

4! Epinion, 2011.

42 pLS Rambgll, 2001a og Vejle Kommune, 2004.

43 Evalueringen af undervisningsassistentordningen havde tillige fokus p8 inklusion og ordningen betydning for antallet af henvisninger
til specialundervisning. Evalueringen kunne ikke dokumentere en kvantitativ effekt pa antallet af henvisninger til specialundervisning.
Evalueringen viste dog en raekke eksempler p8, at assistenterne tildelte deres opmaerksomhed til udvalgte elever, som havde stgrre
sandsynlighed for at veere segregeret til specialundervisning, og derigennem bidrog positivt til fastholdelse af denne gruppe elever i
den almene undervisning.

4 pLS Rambgll, 2001a, Vejle Kommune, 2004, Mehlbye m.fl. (AKF), 2001, Epinion, 2011, PLS Rambgll, 2001b, Lolk Haslam m.fl.
(CEPRA), 2011 og Heidemann m.fl. (Muusmann, CVU Nordjylland, CVU Sgnderjylland) 2007.
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se konflikters. Litteraturstudiet bidrager dog kun med begraenset viden om, hvorvidt der opstar
feerre konflikter i kraft af laerer-paedagog-samarbejdet. Kun en enkelt undersggelse fremhaever
saledes, at paedagogernes inddragelse i undervisningen har betydet, at der opstar faerre konflik-
ter eleverne imellem, hvilket ifglge undersggelsen skyldes padagogernes arbejde med elevernes
sociale kompetencer.

Erfaringerne fra casestudierne viser ligeledes, at der forekommer faerre konflikter eleverne imel-

lem. Ifglge flere informanter skyldes dette dog primaert psedagogernes tilstedeveerelse, der i nog-

le tilfeelde bidrager til, at der er stgrre fokus pd konflikthdndtering eleverne imellem og klassens

generelle trivsel. Dette kan understgttes af erfaringerne fra de observationer af undervisningen,

der er gennemfgrt som led i casestudierne. I boksen nedenfor er sammenfattet et eksempel her-
o

pa.

Boks 8: Eksempel pa padagogernes arbejde med klassens sociale miljo og konflikthdndtering

P& en skole blev eleverne i bgrnehaveklassen undervist i "hgvdingebold" i en idraetstime. Eftersom spillet
i forhold til elevernes alder havde nogle komplicerede regler, brugte leerer og paedagog lang tid pa at
saette eleverne ind i spillets regler. Peedagogen brugte imidlertid ogsa lang tid pa at tale med eleverne
om, hvad der 18 i begrebet hold§nd, og gennemgik specifikke situationer i forhold til at fa eleverne til at
dele bolden med andre, og holde fast i, at det var ens egen tur til at kaste bolden overfor mere domine-
rende elever. Et eksempel p3, at peedagogen traenede eleverne i konfliktlgsning i Igbet af idraetstimen,
var, da flere elever ytrede gnske om at veere hgvding (holdleder). Psedagogen gjorde her meget ud af at
hjzelpe eleverne, men fastholdt, at de selv skulle finde en ordentlig Igsning pa problematikken. Timen
sluttede af med en evaluering af, hvordan spillet var forlgbet, og her betonede bdde bgrnehaveklassele-
der og paedagog, at idraetslektionen indgik som en del af gvelsen i at arbejde sammen som hold, og at
malet var, at eleverne selv skulle lzere at handtere spillet og relationerne til hinanden.

Som led i undersggelsen af forsggenes betydning for undervisningsmiljget er der sat fokus p3,
hvorvidt det udvidede samarbejde mellem lzerere og paedagoger betyder, at eleverne hurtigere
far hjeelp i undervisningen. Dette tema behandles ikke eksplicit i de undersggelser, der indgar i
litteraturstudiet. Casestudierne, herunder bade interviews og observationer, tegner dog et billede
af, at paedagogens tilstedevaerelse i hgj grad betyder, at eleverne far hurtigere hjeelp i undervis-
ningen. Laerere og padagoger fortzeller gerne, at undervisningen primaert varetages af laereren,
men at paedagogen kan stgtte elever i forstdelse af det gennemgadede og den konkrete opgave-
Igsning i Igbet af undervisningen. Observationerne bekraefter dette billede.

Rambgll har videre undersggt, hvorvidt forsgg med skolestart giver bedre mulighed for undervis-
ningsdifferentiering. Flere af undersggelserne i litteraturstudiet peger pd, at paedagogens tilste-
deveaerelse i undervisningen har positiv betydning for muligheden for at differentiere undervisnin-
gen. Dette bekraeftes af viden genereret gennem casestudierne. P8 tveers af casestudierne frem-
haever informanterne, at samarbejdet mellem laerere og paedagoger forbedrer muligheden for at
gennemfgre differentieret undervisning. En lzerer forklarer dette sdledes: "Alts§, jeg bestraeber
mig jo altid p§ at differentiere undervisningen, men hvis der kun er mig, kan det vaere sveert at
gennemfgre det fuldendt. Men hvis jeg har en peedagog med, hjeelper hun gerne dem, der ikke
har s§ hgjt et fagligt niveau. S§ kan jeg fokusere p§ de andre."

Casestudierne viser videre, at paedagogernes tilstedevaerelse giver mulighed for, at klassen kan
deles op i mindre hold og undervises pa forskellige niveauer eller mader. Som eksempel herpd
fortaeller en paedagog, at klassen opdeles et par timer ugentligt, hvor paadagogen tager sig af
drengene i klassen, der har vanskeligt ved at fungere socialt sammen. Her gennemfgres en mere
fysisk form for undervisning, hvilket ifglge paedagogen bidrager til, at drengene far et bedre blik
for og har nemmere ved at anerkende hinandens kompetencer. Laereren far i Igbet af disse timer
desuden mulighed for at gennemfgre mere fagligt orienteret undervisning for en mindre gruppe

% Schoug Larsen (BUPL), 2004, Mehlbye m.fl. (AKF), 2001.
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elever end normalt. I nedenstdende boks er sammenfattet et konkret eksempel fra casestudierne
pd, hvordan samarbejdet mellem lzerere og paedagoger bidrager til en stgrre grad af undervis-
ningsdifferentiering.

Boks 9: Eksempel pa paedagogers rolle i forbindelse med undervisningsdifferentiering

En observation pa en skole viser, at paedagogen tager en lille gruppe elever ud af den almindelige un-
dervisning for at undervise dem i et lokale ved siden af undervisningslokalet. Den lille gruppe elever, der
blev undervist ved siden af, var overordnet set kendetegnet ved at have vaesentlige faglige udfordringer
og have behov for ekstra opmaerksomhed. Gennem interviewene fremgik det, at det i de enkelte fag ty-
pisk var den samme gruppe af elever, der fik undervisning af paedagogen. Observationen af den lille
gruppe elever viste, at eleverne generelt set havde vanskeligt ved at fastholde koncentrationen om un-
dervisningen. Paedagogen skulle derfor jeevnligt bede dem szette sig og fokusere pa arbejdet. Peedago-
gen hjalp eleverne pé skift. Typisk satte hun sig ved den enkelte elev og stgttede eleven i opgavelgsnin-
gen, saledes eleven hurtigere tilegnede sig den faglige lzering. En laerer udtrykker fordelen ved at mod-
tage undervisning i en mindre gruppe saledes: "Det giver en tryghed, at man kan komme ud i den lille
gruppe og f8 de faglige pointer gentaget. Nogle tgr sperge noget mere i den lille gruppe, end hvis de er i
den store klasse."

Endelig har evalueringen sat fokus pd, hvorvidt den andrede skolestartspraksis bidrager til at
skabe en (mere) tryg skolestart. Informanterne fra de gennemfgrte casestudier peger generelt
ikke pa, at skolestartsforsggene bidrager til at sikre en tryg skolestart. Dog fremhaeves det af in-
formanterne fra saerligt en skole, at det bidrager til elevernes generelle tryghed, at det er en fast
klassepaedagog, der tilknyttes klassen i Igbet af hele indskolingen. Det betyder, at eleverne ved
klasseskift bliver fulgt af en voksen, de kender.

Sammenfattende viser bade litteraturstudie og casestudier, at forssg med skolestart bidrager po-
sitivt til elevernes undervisningsmiljg. Isaer casestudierne viser, at skolestartsforsggene bidrager
til et forbedret undervisningsmiljg, hvor der er mere ro, og hvor der fx arbejdes med konflikt-
handtering og sociale relationer eleverne imellem. Paedagogernes deltagelse i undervisningen bi-
drager desuden til en forbedret mulighed for at gennemfgre differentieret undervisning og bety-
der, at eleverne hurtigere modtager hjaelp. Casestudierne kan ikke direkte bekraefte, at skole-
startsforsggene bidrager til en tryggere skolestart. Informanterne fremhaever dog her, at det har
betydning for elevernes generelle tryghed, at den samme klassepaedagog er tilknyttet klassen
hele vejen igennem indskolingen.

Delkonklusion

Evalueringen peger p3, at en andret skolestartspraksis bidrager til en styrkelse af skole-hjem-
samarbejdet. Samarbejdet mellem lzerere og paedagoger bidrager til, at foraeldrene oplever et
mere nuanceret og fuldendt billede af elevens skolegang, der inddrager flere forskellige faglige
perspektiver. Desuden bidrager samarbejdet til, at der er bedre mulighed for en stgrre grad af
vidensdeling, idet psedagogerne kan viderebringe relevant information om hjemmet til lzereren,
ligesom de kan viderebringe information om skoledagens forlgb til foreeldrene. Det udvidede
samarbejde mellem lzerere og paedagoger synes imidlertid ikke at bidrage til ekstra tid til samar-
bejdet med hjemmet.

Evalueringen viser videre, at forsgg med skolestart bidrager til at forbedre mulighederne for in-
klusion af elever med sarlige behov. En af de vaesentlige arsager til dette er, at leerer- og paeda-
gogfagligheden i kombination bidrager til identifikation og handling i relation til elever med seerli-
ge behov. Dette skyldes sdvel paedagogernes kompetencer som de ekstra haender i undervis-
ningssituationen. Evalueringen viser desuden, at den andrede skolestartspraksis bidrager til gget
tid til de (nystartede) elever. Evalueringen peger dog ligeledes pa enkelte udfordringer forbundet
med skolestartsforsggenes betydning for arbejdet med inklusion. Litteraturstudiet fremhaever i
den forbindelse, at forsgg med skolestart kan vaere en udfordring for elever med seerlige behov
og forudsaetninger. Her fremhaeves det, at en mere fleksibel skolestruktur, som det kan vaere
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vanskeligt for elever med saerlige behov at finde sig tilrette i. Desuden fremhasver undersggelser
i litteraturstudiet, at den stgrre variation i undervisningsformer kan veere udfordrende for elever
med behov for fastere rammer.

Endelig viser evalueringen, at skolestartsforsggene understgtter et bedre undervisningsmiljo.
Samlet set synes paedagogernes tilstedevaerelse at bidrage til mere ro og faerre konflikter elever-
ne imellem. Desuden giver paedagogernes deltagelse i undervisningen mulighed for et stgrre fo-
kus pa klassens trivsel og konflikthdndtering. Mulighederne for at gennemfgre differentieret un-
dervisning synes ligeledes at veere forbedret som fglge af inddragelsen af pesedagoger. Casestudi-
erne viser herudover, at paedagogernes tilstedevaerelse bidrager til hurtigere hjzelp for eleverne i
undervisningen. Ligeledes synes den a&ndrede skolestartspraksis at bidrage til at give eleverne en
mere tryg skolegang i indskolingen.

Evaluering af forsgg med skolestart



6.1

1-33

RESULTATER AF FORS@G MED SKOLESTART FOR ELE-
VERNE

I det folgende kapitel gennemgas skolestartsforsggenes resultater for eleverne. Fgrst behandles
forsggenes betydning for elevernes faglige udbytte og derefter betydningen for elevernes sociale
og personlige udvikling, herunder trivsel.

Hypoteserne i relation til eleverne er, at den sendrede skolestartspraksis bidrager til at forbedre
elevernes faglige sdvel som sociale udbytte og trivsel. Det faglige udbytte antages at forbedres
ved, at padagogens tilstedevaerelse giver lzereren bedre mulighed for at koncentrere sig om un-
dervisningens faglige indhold. Antagelserne, der knytter sig til elevernes sociale og trivselsmaes-
sige udbytte, er, at psedagogernes tilstedevaerelse i indskolingen giver bedre muligheder for at
arbejde med elevernes sociale kompetencer, ligesom forsggene forventes at bidrage positivt til
elevernes relationsdannelse.

Lidt under halvdelen af de undersggelser, som indgar i litteraturstudiet, beskaeftiger sig med for-
sggenes resultater i forhold til elevernes faglige udbytte og deres personlige og sociale udvikling,
herunder trivsel. Det skal til kapitlet bemaerkes, at det er forskelligt, hvor stort et fokus temaerne
omkring fagligt og socialt udbytte har i de enkelte undersggelser. Skolestartsforsggenes betyd-
ning for elevernes faglige udbytte udggr i nogle undersggelser et stort tema, mens det i andre
undersggelser kun bergres sporadisk. Temaet omkring elevernes personlige og sociale udvikling
udger pad tveers af undersggelserne generelt et mindre tema. Det betyder, at det i flere af under-
sggelserne er begraenset, hvor meget der kan udledes omkring arsager til eventuelle resultater i
forhold til elevernes personlige og sociale udvikling.

Elevernes faglige udvikling

P tveers af undersggelserne i litteraturstudiet vurderes det, at skolestartsforsggene bidrager po-
sitivt til elevernes faglige udvikling. Det skal dog bemaerkes, at stgrstedelen af undersggelserne
fra litteraturstudierne baserer deres vurderinger og konklusioner omkring elevernes faglige ud-
bytte pa kvalitativt datamateriale og de adspurgtes oplevelser af effekten heraf. Det er sdledes
kun to undersggelser fra litteraturstudiet, der har gjort brug af mere kvantitativt funderede data i
form af leesetest.

Den ene undersggelse, der inddrager en test, beskaeftiger sig med forsgg med rullende skolestart
og aldersintegrerede klasser. Resultaterne af denne test kan ikke bekraefte oplevelsen af et for-
bedret fagligt udbytte blandt eleverne pa forsggsskolerne, da resultaterne af testen viser, at for-
sggsskolerne i kommunen er pa niveau med resten af kommunens skolers. Den anden undersg-
gelse fra litteraturstudiet, der inddrager en test, har primaert fokus pa skoler med udvidet skole-
dag. Undersggelsen viser, at der siden forsggets indfgrelse er 2 pct. feerre 2. klasses elever, der
har et tilfredsstillende laeseniveau®. Denne undersggelse bekreefter sdledes heller ikke medarbej-
dernes oplevelse af et styrket fagligt niveau. Undersggelsen bemaerker i denne forbindelse, at
medarbejderne fremhaever, at elevernes kommunikative evner, sasom elevernes evne til skriftlig
og mundtlig fremstilling, er blevet styrket i kraft af forsgget. Medarbejderne forstar sdledes ikke
kun styrket faglighed som en styrkelse af lzesehastighed og leesesikkerhed, men ogsa som en
generel styrkelse af elevernes kommunikative evner. Der er yderligere enkelte undersggelser,
der henviser til, at laesetest viser, at fagligheden er gget, men det uddybes ikke, hvilke test der
her er tale om, eller hvilke resultater der mere specifikt fremgar af testene®.

Casestudierne tegner ligeledes overordnet set et billede af, at elevernes faglige niveau er forbed-
ret som folge af forsgg med skolestart. Vurderingerne beror dog udelukkende p8 informanternes
oplevelser af effekten af forsggene og understgttes ikke af test el. lign.

46 Epinion 2011.
47 PLS Rambgll, 2001a.
8 Holm Mikkelsen m.fl. (PA Consulting Group), 2003 og Heidemann m.fl. (Muusmann, CVU Nordjylland, CVU Sgnderjylland), 2007.

Evaluering af forsgg med skolestart



1-34

Flere af informanterne fra casestudierne oplever, at der er en klar sammenhang mellem skole-
startsforsggene og et forbedret fagligt niveau hos eleverne. I forlaengelse heraf forklarer de ty-
pisk, at saerligt peedagogernes tilstedevaerelse i indskolingen betyder, at der er mere tid til den
enkelte elev, herunder bade fagligt og socialt, hvilket tilsammen bidrager til at forbedre elevernes
faglige niveau. Der er dog ogsd en raekke informanter, der tilkendegiver, at det er vanskeligt at
vurdere, hvorvidt skolestartsforsggene har haft en effekt pd elevernes faglige udbytte. Her frem-
haever flere informanter, at andre tiltag i indskolingen kan vaere drsagen til et eventuelt forbedret
fagligt niveau. Som eksempel naevner en repraesentant fra den kommunale forvaltning, at der
generelt i dag er stgrre fokus pa sprogstimulering allerede i bgrnehaven, hvilket kan have betyd-
ning for, at eleverne hurtigere lzerer at laese i skolen. En skoleleder naevner, at skolen har ople-
vet fremgang i indskolingselevernes laseresultater, men at skolen ved siden af forsgg med sko-
lestart, har haft en malrettet lzeseindsats i indskolingen. Ifglge denne informant er det derfor
svaert at vurdere, hvorvidt de forbedrede laeseresultater skyldes den ene eller den anden indsats.

I forlaengelse af ovenstdende peger litteraturstudiet og casestudierne dog samstemmende pa, at
forudseetningerne for at hgjne elevernes faglige niveau er forbedret som fglge af forsggene. For-
udseetningerne knyttes i naesten alle tilfaelde sammen med forbedring af undervisningsmiljget,
herunder muligheden for undervisningsdifferentiering (jf. afsnit 5.3), samt sociale og trivsels-
maessige forbedringer hos eleverne (dette behandles naermere i afsnittet nedenfor). Der er stor
enighed blandt skoleledere, lzerere og paedagoger pa casestudierne om, at trivsel er en af de vig-
tigste forudseetninger for laering. Trives eleverne ikke, har de ifglge informanterne manglende
engagement i undervisningen og vanskeligt ved at tilegne sig viden. Bade lzerere og paedagoger
fremhaever, at hvis en elev ikke trives pga. problemer i hjemmet, mobning el.lign., kan eleven
have vanskeligt ved at fokusere p& undervisningen og tilegne sig viden.

I nedenstdende boks er sammenfattet en reekke eksempler fra casestudierne pa, at forudsaetnin-
gerne for laering forbedres som fglge af det udvidede samarbejde mellem laerere og psedagoger.

Boks 10: Eksempler pa hvordan padagogernes tilstedevaerelse i indskolingen forbedrer elevernes forud-
saetninger for laering

P3 en skole fra casestudierne tilkendegiver de adspurgte leerere samstemmende, at paedagogernes til-
stedeveerelse bidrager szaerdeles positivt til elevernes forudsaetninger for laering. En leerer fortzeller: "Ja-
men, det er da helt afgorende. Selvfalgelig ville de da 0gs8 lzere noget, hvis vi ikke havde paedagogerne,
men jeg tror bare, at eleverne f8r mere ud af undervisningen, ndr de er med". En anden laerer supplerer:
"Jeg er enig. For mig at se er det helt afgorende, at der er styr p8 det sociale p8 hjemmefronten og an-
dre steder, og at eleverne trives - ellers kan de jo ikke laere noget. S8 kgrer det hele bare rundt i hove-
det p8 dem. Og det hjzelper [paedagogen] da helt vildt til. Jeg ville ikke selv have s§ meget tid til at tage
mig af det."

P& en anden skole fortzeller en skoleleder, at skolen anvender psedagogerne i de klasser eller timer, hvor
eleverne har brug for et fagligt lgft. Skolelederen forklarer: "Det er en gave som skole at kunne yde den
ekstra indsats over for eleverne. Vi kan jo maerke, at de bliver bedre og bedre kan falge bedre med, nér
vi har ladet en af paedagogerne indg8 i undervisningen. Og vi kan jo mé8lrette det. Helt konkret f8r leere-
ren jo mere tid til at fokusere p8 undervisningen og sgrge for, at de faglige m8l n8s. Det er bare nemme-
re, n8r paedagogerne er med."

Informanterne pa casestudierne er endvidere blevet bedt om at forholde sig til, om der er omra-
der, hvor forsgg med skolestart bidrager saerligt positivt til at forbedre eleverne faglige resulta-
ter. Flere bade skoleledere, lzerere og psedagoger forklarer, at paeedagogerne som hovedregel
inddrages i de fag, temaer, argange mv., hvor eleverne har stgrst behov for ekstra stgtte. De har
som fglge deraf vanskeligt ved at udpege nogle fag eller faglige omrader frem for andre, hvor
forsgg med skolestart skulle have saerlig positiv betydning for elevernes faglige resultater. Der er
dog nogle informanter, der fremhaever, at paedagogerne qua deres uddannelse med fordel kan
inddrages i varetagelsen af (dele af) undervisningen i de praktiske/musiske fag. Bade lzerere og
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paedagoger vurderer, at paedagogerne har szerlige kompetencer pa disse omrader, som kan bi-
drage positivt til elevernes laering. De padagogfaglige kompetencer bidrager ifglge informanterne
typisk med szerlig viden pd omraderne, men ogsd med en anderledes tilgang til lzering pa disse
omrader, som kan pavirke elevernes laering positivt.

I forleengelse af den generelle vurdering af, hvorvidt forsgg med skolestart bidrager til at forbed-
re elevernes faglige niveau, har evalueringen sat fokus pd at belyse, hvorvidt paedagogens tilste-
deveerelse i undervisningen bidrager til, at lzereren i hgjere grad kan koncentrere sig om at un-
dervise. Litteraturstudiet viser, at inddragelsen af paedagogerne i indskolingen betyder, at de pa
forskellig vis kan stgtte eleverne og derigennem ogsa friggre tid til, at laereren kan fokusere pa at
gennemfgre den planlagte undervisning. En undersggelse fremhaaver eksempelvis, at samarbej-
det mellem paedagoger og leerere betyder, at paedagogerne kan stgtte eleverne i undervisningen
ved fx at forklare opgaverne igen eller pd en anden made, stgtte eleverne i opgavelgsningen mv.,
saledes at det ikke afbryder og fjerner fokus fra den undervisning, lsereren gennemfgrer®.

Casestudierne tegner ligeledes i hgj grad et billede af, at paedagogens tilstedevaerelse betyder, at
laereren kan fokusere pa undervisningens faglige indhold. Bade skoleledere, leerere og paedago-
ger laegger iszer vaegt pa, at paedagogens tilstedevaerelse bidrager til, at der er faerre konflikter
og mere ro i undervisningen (jf. afsnit 5.3). Om muligheden for at fokusere pa undervisningens
faglige indhold forteeller en laerer: "N&r [paedagog] er med, foler jeg mig mere sikker p8, at jeg
nok skal n§ det hele. Det kan godt veere stressende, hvis man er i tvivl om, hvorvidt man n8r
det, man har planlagt. N&8r [paedagog] er med, kan jeg fokusere p8 at undervise, fordi jeg ved, at
hun tager sig af de andre ting". En laerer fremhaever desuden en anden fordel ved inddragelsen
af paedagogerne i undervisningen, der bidrager til et gget fokus pa lserernes egen undervisnings-
praksis: "Paedagogen kan ogs§ veere de ekstra gjne, som kan hjaelpe os til at se det vi ikke ser,
n8r vi underviser. Peedagogen kan fx fortaelle: "Ved du hvad, der var kun 3 der harte det, du lige
sagde” - og s8 taenker man: "hold da op, det kgrte da liges§ godt”, og s§ m&§ man teenke over,
hvad kan jeg gore anderledes? Hvordan kan man jeg s8 f8 de elever med og integreret i under-
visningen?"

Sammenfattende fremgar det af dette afsnit, at flere informanter fra bade casestudierne og litte-
raturstudiet oplever, at forsgg med skolestart har en positiv betydning for elevernes faglige ni-
veau. Det skal dog understreges, at vurderingerne af elevernes faglige niveau bade i relation til
litteraturstudie og casestudier i naesten alle tilfaelde er udtryk for oplevet effekt, da der kun i me-
get begraenset omfang er gennemfgrt test el.lign. Kun i to af undersggelserne i litteraturstudiet
baserer vurderingen af det faglige niveau sig pa test af eleverne, og resultaterne kan ikke be-
kraefte oplevelsen af en styrket faglighed. Der fremgar saledes ikke nogen dokumentation i eva-
lueringen, der kan pavise denne oplevede effekt. Saerligt fra casestudierne fremgar det endvide-
re, at det i mange tilfaelde er vanskeligt entydigt at koble en eventuel forbedring af elevernes
faglige niveau (udelukkende) til forsgg med skolestart.

I forlaengelse af ovenstdende viser bade litteraturstudie og casestudier dog, at der er enighed
om, at forudsaetningerne for at forbedre elevernes faglige niveau er forbedret som faglge af forsgg
med skolestart. Forbedring af undervisningsmiljget (behandlet i kapitel 5) og forbedret trivsel for
eleverne fremhaves som afggrende for at skabe bedre forudsaetninger for elevernes laering. De
forbedrede forudseaetninger for leering knyttes i hgj grad sammen med det udvidede samarbejde
mellem lzerere og paedagoger, da dette bidrager til, at laereren i hgjere grad kan fokusere pa un-
dervisningens faglige indhold, idet paedagogen kan tage hdnd om de sociale problemstillinger,
der matte opstd i undervisningssituationen.

Elevernes personlige og sociale udvikling, herunder trivsel

Litteraturstudiet tegner et billede af, at forsgg med skolestart bidrager positivt til elevernes socia-
le og personlige udvikling. Dette knyttes typisk sammen med inddragelse af paedagoger i indsko-
lingen. Det fremgar, at inddragelsen af peedagoger i undervisningen har betydet, at der i hgjere

4 Raymond m.fl. (Bgrnepolitisk netvaerk), 2002.
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grad fokuseres p& elevernes sociale og personlige udvikling®. Paedagogerne har ifglge disse un-
dersggelser et andet og supplerende syn pa lzering og elevernes faglige og sociale udvikling®.

Et tilsvarende billede tegner sig pd baggrund af viden fra casestudierne. B&de skole- og SFO-
ledere, lzerere, paedagoger og forzeldre tilkendegiver, at inddragelsen af paedagoger i indskolin-
gen medfgrer et gget fokus pd elevernes personlige og sociale udvikling. De forklarer i forlaengel-
se heraf, at det ggede fokus er muligt, dels fordi der er en ekstra voksen til stede, og at eleverne
saledes har mere voksenkontakt, og dels fordi paeedagogerne besidder nogle saerlige kompetencer
i kraft af deres paedagogfaglige kvalifikationer og syn pd eleverne. En lzrer giver fglgende ek-
sempel: "Paedagogerne kan jo noget andet, og de ser noget andet. Vi har jo de "faglige briller p§"
og paedagogerne har mere de "sociale briller p8"... Og bare det at vaere to voksne giver jo meget
mere sikkerhed i forhold til at n§ omkring hver elev, b8de fagligt og socialt.” Denne pointe kan
understgttes af en SFO-leder fra en anden skole, der fremhaever, at psedagogerne ofte har mere
viden om elevernes familieforhold, end laererne har. Dette betyder, at sparringen mellem lzaerer
og paedagog betyder, at det er nemmere for bdde lzerer og paedagog at afleese, hvornar eleven er
ked af det, samt hvordan man kan tage hdnd om det og give eleven ekstra stgtte, ligesom det
giver en bedre forstaelse af elevens reaktionsmgnster.

Enkelte informanter fra savel litteraturstudie som casestudier padpeger dog ogs3, at elevernes
trivsel sandsynligvis ville vaere blevet forbedret i samme grad, hvis der var blevet inddraget en
ekstra lzerer frem for en paedagog. Disse informanter problematiserer sdledes, hvorvidt et gget
socialt udbytte for eleverne skyldes, at paedagogerne som faggruppe har saerlige kompetencer.
Kun en af undersggelserne fra litteraturstudiet henviser til en egentlig trivselsmaling i vurderin-
gen af elevernes personlige og sociale udvikling®2. Denne undersggelse kan imidlertid ikke be-
kraefte, at skolestartforsgg giver positive resultater i forhold til elevernes generelle trivsel.=

Casestudierne tegner et billede af, at forsgg med skolestart har stor positiv betydning for elever-
nes trivsel. Casestudierne baserer sig ligeledes p& informanternes oplevelser af resultater i for-
hold til elevers trivsel. Dog fremhaever naesten alle informanter p& tvaers af casestudierne, at
seerligt paeedagogernes deltagelse i indskolingen har positiv betydning for elevernes trivsel. I trad
med erfaringerne fra litteraturstudiet forklarer informanterne, at paedagogerne gennem deres fo-
kus pa den enkelte elev sdvel som den samlede elevgruppe iszer bidrager til, at der er faerre kon-
flikter, mindre mobning, bedre relationsdannelse mv., som tilsammen bidrager til bedre trivsel
eleverne imellem. Nedenstdende boks viser to eksempler fra casestudierne pa, hvordan paedago-
gerne arbejder systematisk med elevernes trivsel.

50 pLS Rambgll, 2001a, Nauerby (Esbjerg Kommune), 2010 og Raymond m.fl. (Bgrnepolitisk netvaerk), 2002.

! PLS Rambgll, 2001a og Nauerby (Esbjerg Kommune), 2010.

52 Epinion, 2011.

53 Undersggelsen viser, at skoler i den undersggte kommune, der har forsgg med rullende skolestart og aldersintegrerede klasser, ikke
adskiller sig fra kommunens resterende skoler, hvad ang8r trivsel. Data er her en stgrre trivselsundersggelse, der er foretaget pd
samtlige af kommunens skoler.
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Boks 11: Eksempler pd padagogernes systematiske arbejde med elevernes trivsel

P3 tveers af casestudierne fremhaaver flere informanter, at paedagoger og lzerere ofte samarbejder om at
udarbejde sdkaldte "sociale arsplaner” for klassen eller for den enkelte elev. Disse planer indeholder ty-
pisk en raekke mal for hvilke sociale mal, undervisere og elever har for klassen, samt hvordan disse mal
skal indfries. S&danne sociale arsplaner bidrager ifglge flere informanter til fokusset p& den enkeltes og
klassens trivsel og gor det nemmere for peedagogerne at have for gje, hvad de skal fokusere pa i arbej-
det med elevernes sociale adfzerd. En lzerer udtrykker fordelen ved disse sociale mal sdledes: “P§ den
mé&de f8r vi fokuseret ikke bare p8 det faglige, men p8 barnets situation i det hele taget. I forhold til ind-
dragelsen af paedagoger s8 vil jeg sige, at jo flere kompetencer vi har at gore godt med, jo mere rundt
om barnet kommer vi."

Et andet eksempel pd, hvordan paedagogerne arbejder systematisk med sociale mal for den enkelte elev
og klassen er brugen af undervisningsredskabet "Trin for Trin", som bruges til arbejdet med sociale kom-
petencer, relationer og konflikthdndtering. En skole har her valgt at lade psedagogerne tilretteleegge og
gennemfgre forlgbet, idet det er skolens erfaring, at paedagogerne er szerligt gode til at forklare og fa
eleverne til at forstd, arbejde med og udvikle deres sociale kompetencer. En skoleleder fortzeller: “Jeg
synes, at det er en fantastisk m8de at udnytte paedagogernes kompetencer p8. Laererne kunne jo 0gs8
gore det, men paedagogerne har bare et seerligt blik for det sociale hos eleverne. Og s8 f8r de jo ogs8
deres egen rolle... Og jeg tror, at det er vigtigt, at b&de lzerere og paedagoger har deres egne ansvarsom-
r8der.”

Bade litteraturstudie og casestudier fremhaever dog hovedsageligt, at paeedagogernes tilstedevae-
relse i indskolingen giver bedre muligheder for at arbejde med elevernes sociale kompetencer.
Flere undersggelser fra litteraturstudiet naevner, at paedagogerne bidrager til at styrke elevernes
sociale kompetencer, men det er dog karakteristisk for disse undersggelser, at det ikke uddybes,
hvordan der arbejdes med disse sociale aspekter, samt hvilken konkret rolle peedagogerne spiller
i denne sammenhaang*. Hovedparten af informanterne fra casestudierne kommer dog med en
reekke forskellige eksempler pd, hvordan psedagogerne arbejder bevidst med at styrke elevernes
sociale kompetencer. Her fremhaeves det, at peedagogerne ofte underviser i sociale processer,
sasom relationer til hinanden og konflikthandtering. I den nedenstdende boks fremgar tre ek-
sempler fra casestudierne p&, hvordan psedagogerne indgar i dette arbejde.

54 PLS Rambgll, 2001a, Nauerby (Esbjerg Kommune), 2010 og Raymond m.fl. (Bgrnepolitisk netvaerk), 2002.
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Boks 12: Eksempler pd padagogernes arbejde med at styrke elevernes sociale kompetencer

Flere informanter fra casestudierne peger pa, at paeedagoger ofte har fokus pa og hjzelper elever, der har
vanskeligt ved at finde og indga i legerelationer med de andre elever. Blandt andet fremhaever en lzerer
pd en skole en elev, der har svaert ved at fastholde gode relationer til de andre elever. Paedagogerne har
sammen med eleven opstillet en raekke konkrete mal, som eleven skal fglge, b&de i skole- og i fritidsde-
len, og disse mal evalueres Igbende med savel eleven som med lzererne. Lzereren forklarer: "Paedago-
gerne kan jo bedre komme hele vejen rundt. De er jo sammen med barnet hele dagen, og de har derfor
mulighed for at arbejde med det sociale i andre sammenhange end den rent skolemeessige. Det er
godt."

Et andet eksempel pa paadagogernes arbejde med elevernes sociale kompetencer kan hentes fra de ob-
servationer af undervisningen, der er gennemfgrt i forbindelse med casestudierne. I en idraetstime blev
det observeret, hvordan paadagogen var meget opmaerksom pa hver enkelt elev. Peedagogen fulgte ti-
men igennem de elever, der var mere tilbageholdende og havde brug for stgtte og motivation i forhold til
at tage aktivt del i boldspillet. Ved efterfglgende interview fortalte psedagogen: "Jeg har jo mine pseda-
gogiske briller p8 i de situationer. Laereren fokuserer p8 at f3 spillet til at glide og p8 at laere eleverne
reglerne og s8dan. S8 har jeg mulighed for at observere elevernes sociale form8en... Og s8 kan jeg selv-
folgelig arbejde aktivt med det, b8de i den p8geeldende time, men ogs8 p8 andre tidspunkter, fx i "fritte-
ren"."

Ved observation af en "klassens time" fremgik det, hvordan lzerer og paedagog i feellesskab satte fokus
pa klassens trivsel. I denne forbindelse blev der spurgt ind til den enkelte elevs trivsel og legekammera-
ter. Eleverne blev desuden bedt om at evaluere hinandens roller i forhold til temaet "Den gode kamme-
rat". Her diskuterede klassen blandt andet, om eleverne hver isaer havde forbedret sig, fx i forhold til at
opsgge nye legekammerater og -relationer. Leerer og padagog syntes at have lidt forskellige roller. Pze-
dagogen faciliterede drgftelserne, stillede spgrgsmal til eleverne mv., mens leereren var mere passiv og
primaert hjalp eleverne til at huske konkrete situationer, hvor eleverne havde veaeret gode eller mindre
gode kammerater. Ved det efterfglgende interview forklarede pagzeldende leerer, at: "Det er vigtigt, at
eleverne kan bruge paedagogen p8 den m8de. Derfor har [paedagogen] og jeg ogs8 p§ forh8nd aftalt,
hvordan vi hver isaer skal indg8 i den time. Vi oplever begge to, at eleverne tit har nemmere ved at 8bne
sig omkring de mere sociale ting med paedagogen. Jeg tror, at eleverne mere taenker laereren som en
"rigtig voksen", og s8 synes de, at det er nemmere at tale med psedagogen om problemer med kamme-
rater osv."

Der har desuden vaeret fokus pd at undersgge, hvorvidt skolestartsforsggene bidrager positivt til
elevernes relationsdannelse. Som det fremgar ovenfor viser casestudierne, at inddragelsen af
paedagoger bidrager positivt til elevernes relationsdannelse. Bade lzerere og paedagoger forklarer,
at paedagogernes tilstedevaerelse i indskolingen betyder, at der er gget fokus pa og mere tid til at
arbejde med relationerne eleverne imellem.

En undersggelse, der beskaeftiger med aldersintegrerede klasser beskriver desuden, at alders-
skellene pa disse hold til en vis grad ophaeves i kraft af aldersintegrerede klassers. Det betyder,
at eleverne leger mere pa tveers af aldersgrupper, og at der forekommer fzerre drillerier, hvor
zldre elever driller yngre elever. Disse forhold pavirker ifglge undersggelsen den generelle trivsel
positivt, fordi eleverne oplever at have flere legekammerater. Ogsa denne pointe kan understgt-
tes af erfaringer fra de skoler i casestudierne, der arbejder med aldersintegrerede klasser. Her
fremhaever en forzeldrerepraesentant, at disse aldersintegrerede klasser giver mulighed for, at
mere umodne elever kan finde sammen med yngre elever og derved f& nemmere ved at finde
gode legekammerater.

Ogsa i andre af litteraturstudiets undersggelser fremhaeves det, at de forskellige skolestartsfor-
sgg har bidraget til, at der forekommer mindre mobning eleverne imellem. Enkelte undersggelser
fra litteraturstudiet fremhaever, at dette skyldes paedagogernes inddragelse og tilstedeveerelse i

55 Epinion, 2011.
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undervisningen. Det forklares dog ikke naermere, hvorfor paedagogernes tilstedevaerelse spiller
en vigtig rolle i forhold til bekeempelse af mobning. Casestudierne kan ikke bekrzefte, at skole-
startsforsggene har direkte betydning for bekaempelsen af mobning. En lzerer naevner her, at der
ikke forekommer mindre mobning end fgr forsggenes indfgrelse. En skoleleder fra en anden skole
mener dog, at paedagogernes arbejde i klassen har en forebyggende effekt, sdledes at der fore-
kommer fzaerre konflikter mellem eleverne. Som eksempel naevnes det, at lsererne har sat pris p3,
at paedagogerne har kunnet tage en gruppe ud af klassen, nar der har veeret sociale problemer,
og etablere lege med henblik pa at forstaerke elevernes sociale relationer til hinanden. Dette ek-
sempel understgtter altsd, at paeedagogerne arbejder aktivt med elevernes sociale udvikling, de-
res legerelationer og konflikthandtering, som ogsa eksemplificeret tidligere i dette afsnit. Dette
kan bidrage positivt til elevernes sociale relationer.

Sammenfattende kan det fremhaeves, at informanter fra savel litteraturstudiet som casestudiet
har en oplevelse af, at skolestartsforsggene bidrager positivt til elevernes personlige og sociale
udvikling. Det er dog vaesentligt at bemaerke, at denne oplevede effekt ikke er dokumenteret i
form af fx trivselsmalinger, hvorfor evalueringen ikke kan bekreefte, at skolestartsforsggene bi-
drager positivt til elevernes personlige og sociale udvikling. Afsnittet viser videre, at oplevelsen af
en styrkelse af elevernes personlige og sociale udvikling iseer tilskrives, at paedagogerne bidrager
til at @gge fokusset pd elevernes alsidige udvikling, ligesom paedagogernes tilstedevaerelse i ind-
skolingen giver bedre muligheder for at arbejde med elevernes sociale kompetencer og relations-
dannelse.

Delkonklusion

Evalueringen kan ikke dokumentere, at skolestartsforsggene styrker elevernes faglige udbytte,
da de to undersggelser i litteraturstudiet, der baserer deres konklusioner pa egentlige tests (lze-
setest), ikke kan dokumentere en forbedring i elevernes faglige niveau. Evalueringen tegner dog
overordnet set et billede af, at isaer forudsaetningerne for lzering forbedres som fglge af forsgg
med skolestart. Dog beror denne vurdering udelukkende pa de adspurgtes oplevelse heraf. De
forbedrede forudseetninger for leering knyttes i hgj grad sammen med det udvidede samarbejde
mellem lzerere og paedagoger. Paedagogens tilstedeveerelse i undervisningen bidrager til, at lzere-
ren far frigivet tid til undervisning, ligesom den ekstra ressource i undervisningen gger mulighe-
den for faglig differentiering.

Der findes i evalueringen ikke kvantitativ dokumentation for, at elevernes personlige og sociale
udbytte gges i kraft af forsgg med skolestart. Kun en enkelt undersggelse i litteraturstudiet har
gjort brug af trivselsmaling, og denne kan ikke dokumenter en effekt. Evalueringen viser dog, at
hovedparten af informanterne i savel litteraturstudie som casestudier oplever, at skolestartsfor-
sggene bidrager positivt til elevernes personlige og sociale udvikling samt trivsel. Her fremhaves
det, at peedagogernes deltagelse i indskolingen bidrager til, at der arbejdes med elevernes alsidi-
ge kompetencer, ligesom paedagogerne arbejder aktivt med at styrke elevernes sociale kompe-
tencer. Denne styrkelse af de sociale kompetencer, der blandt andet omhandler forholdet til de
andre elever og konflikthdndtering, bidrager positivt til elevernes relationsdannelse.*

56 0gsa i relation til betydningen for eleverne kan der drages relevante paralleller til forseg med undervisningsassistenter. Evalueringen
heraf viste, at assistenternes tilstedevaerelse iszer havde en positiv effekt for de udsatte elever. Dette kom til udtryk i forhold til bade
trivsel og fagligt udbytte. Evalueringen viser videre, at effekten for den samlede elevgruppe var mere begraenset, men at eleverne som
helhed dog havde glaede af den forbedrede trivsel og bedre undervisningsmiljg, som assistenternes tilstedeveerelse bidrog til. Der var i
dette tilfaelde tale om en mere indirekte effekt, hvor de steerkeste elever profiterede af, at der samlet set var faerre konflikter og mere
ro i klasserne.
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BILAG 1
OVERSIGTSARK MED RESULTATER AF LITTERATURSTUDIE
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Forfatter Meto- Organisering og samarbej- Resultater: Forsggets betydning for (+,=,+/=, ...):
disk ro- de: Rapporten indeholder
busthed | information om:
(1-4) (ja/delvis/nej)
Organise- Hvordan det Skole- Elevernes Elever- Elever-
ring af fagprofes- VAU undervis- nes fag- nes soci-
forsgget sionelle sam- | marbejde ningsmiljg lige ud- ale ud-
med sko- arbejde fore- vikling vikling
lestart gar
1 Helhedsskole, Stenderup skole PLS Rambgll, 1999 3 Delvist Delvist + +
2 Leg og leering - slutevaluering PLS Rambgll, 2001a | 2 Ja Ja +/- + + + +
3 Bgrn i skole og fritid. Samarbejde mel- | Schoug Larsen 2 Delvist Ja + +
lem lzerere og paedagoger- nu og i frem- | (BUPL), 2004
tiden
4 Evaluering af helhedsskolen Vejle Kommune, 2 Ja Ja + - + +
2004
5 Evaluering af rullende skolestart, Nibe | Kuntz Skovfo m.fl. 4 Ja Ja +/- + +
skole (Nibe Skole), 2011
) Mehlbye m.fl. 3 Ja Ja +/- + +
6 Evaluering af 8punktsprogrammet (AKF), 2001
7 Skolefritidsordninger. Mellem skole- og | Munch Thorsen 2 Nej Ja + +
fritidspaedagogik m.fl. (EVA), 2005
8 En god skolestart - et samlet laerings- Nielsen m.fl. (Rege- | 2 Nej Ja + +/-
forlgb for dagtilbud, indskoling og fri- ringens skolestarts-
tidsordning udvalg), 2006
) Nauerby (Esbjerg 2 Ja Ja + + +
9 Evaluering af helhedsskolen Kommune), 2010
10 Slutevaluering p& projektet om Kom- | Epinion, 2011 2 Ja Delvist +/- +/- + + +
petencebaserede rullende skolestart og
aldersintegreret indskoling — KRAI.
11 Forsgg med skolestart - midtvejsrap- | Mehlbye (AKF), 3 Ja Ja +/- +
port over evaluering af forsgget 2000
12 Evaluering af forsgg med skolestarten | PLS Rambgll, 2001b | 3 Ja Ja + + +
13 Bgrns oplevelser af en forlaenget sko- Raymond _rr_].fl. 3 Ja Ja + - + -
leda (Bgrnepolitisk net-
g veerk), 2002
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Forfatter Meto- Organisering og samarbej- Resultater: Forsggets betydning for (+,%,+/+, ...):
disk ro- | de: Rapporten indeholder
busthed | information om:
(1-4) (ja/delvis/nej)

Organise- Hvordan det Skole- Inklusion | Elevernes Effek- Elever- Elever-
ring af fagprofes- /hjemsa undervis- tivitet nes fag- nes soci-
forsgget sionelle sam- marbejde ningsmiljg lige ud- ale ud-
med sko- arbejde fore- vikling vikling
lestart gar

Holm Mikkelsen 3 Ja Nej + + +/+ +/- +

14 Evaluering af forsgg med rullende m.fl (PA Consulting

skolestart Group), 2003
15 PADAGOGENS ARBEIDE i helheds- Schmidt (Vejle 3 Delvist Ja
skolen Kommune), 2006

Lolk Haslam m.fl. 2 Ja Ja + +/-

16 Slutevaluering af O-lektioner (CEPRA), 2011

Heidemann m.fl. 2 Delvist Nej + + +
(Muusmann, CVU
17 En skole i bevaegelse Nordjylland, CVU
Sgnderijylland),
2007

Noter:

Signaturforklaring metodisk robusthed: 1. Hgj: Kontrolgruppeforsgg eller godt fgr/efter design
2. Rimelig: Mixed methods (kvantitativ og kvalitativ) og ekstern evaluering eller sammenfatninger af forsknings og evalueringsrapporter
3. Acceptabel: Godt kvalitativt design, gennemfgrt af eksterne og som inddrager flere perspektiver (skoler, forzeldre, fagforeninger)
4. Lav: Intern databaseret kvalitativ evaluering baseret med biased udveelgelse af respondenter
5. Meget lav: Intern kvalitativ evaluering hvor der ikke eller stort set ikke kan identificeres et datagrundlag, herunder ogsa rene projektbeskrivelser og inspirationshaefter
Materialer af lavere kvalitet er fravalgt til at indgd i reviewet. Dette er eksempelvis rapporter med karakter af en intern kvalitativ evaluering, hvor der ikke eller stort set ikke
kan identificeres et datagrundlag, herunder ogsa rene projektbeskrivelser og inspirationshaefter.

Signaturforklaring resultater: +: Rapporten konkluderer, at forsgg med skolestart haft positiv betydning
+: Rapporten konkluderer, at forsgg med skolestart haft negativ betydning
+/+: Rapporten konkluderer ikke entydigt, om forsgg med skolestart haft positiv eller negativ betydning

... Rapporten indeholder ikke information om betydning af forsgg med skolestart
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BILAG 2
METODEBESKRIVELSE

Evalueringen af forsgg med skolestart baserer sig pa fglgende dokumentation, der er indsamlet i
perioden februar-maj 2012:

« Litteraturstudie
« Casestudier

Med henblik pd at skabe overblik over, hvilke datakilder der belyser hvilke temaer i evalueringen,
har Rambgll udarbejdet nedenstaende tabel. Et kryds angiver, at temaet er (vel)belyst ved hjeelp
af datakilden, mens et kryds i parentes angiver, at temaet kun i (meget) begraenset omfang er
belyst gennem pagaeldende datakilde.

Tabel 1: Oversigt over evalueringens temaer og datakilder

Interview Observation

Elevernes faglige udbytte X X
Elevernes personlige og sociale udbytte, herunder trivsel X X
Undervisningsmiljg X) X X
Inklusion af elever med saerlige behov og forudsaetninger X X
Samspil mellem skole og hjem (X) X
Samarbejde mellem lzerere og psedagoger X X X

Som det fremgar af rapporten, har vi i analysen lagt vaegt pa at datatriangulere, da dette bidra-
ger til at forstaerke og/eller nuancere analyser og konklusioner. Ovenstadende tabel viser, at dette
- om end i varierende omfang - har veeret muligt for samtlige af evalueringens temaer.

Dataindsamlingsaktiviteter

I det fglgende beskriver vi de to dataindsamlingsaktiviteter enkeltvis. Mere konkret beskriver vi
formal og fremgangsmade med den enkelte aktivitet, ligesom vi afslutningsvis vurderer datakva-
liteten.

Som det fremgar ovenfor, baserer evalueringen sig pa to datakilder; litteraturstudie og casestu-
dier. Der er dog i evalueringens opstartsfase gennemfgrt en raekke eksplorative interviews, der
har haft til formal at kvalificere evalueringstilgang og dataindsamling. De eksplorative interviews
udggr saledes ikke en selvstaendig datakilde, men er beskrevet nedenfor, da de pd mere indirekte
vis har betydning for evalueringen.

Eksplorative interviews

De eksplorative interviews har overordnet set til formal at sikre Rambgll aktuel indsigt i erfarin-
gerne med forsgg med skolestart. Mere specifikt har de eksplorative interviews bidraget til at
kvalificere evalueringstilgangen i form af udvikling af forandringsteori og hypoteser samt til at fo-
kusere dataindsamlingen, herunder udvikling af interviewguides og observationsark til brug i ca-
sestudierne. Endelig har de eksplorative interviews bidraget til at fa en fgrste indikation af, hvilke
typer af resultater der er af forsggene, og hvilke former for dokumentation der findes for disse
resultater.

Der er gennemfgrt otte eksplorative interviews i evalueringens opstartsfase, som fordeler sig
mellem fglgende informanttyper:

* Repraesentanter for det kommunale chef- og konsulentniveau
* Skoleledere

e SFO-ledere

e Leerere

« Pzedagoger

+ Repraesentanter for forzaeldre.

Evaluering af forsgg med skolestart



2-2

Forud for gennemfgrelsen af de eksplorative interviews er der udarbejdet en interviewguide, der
indeholder brede spgrgsmal til alle evalueringens temaer. Informanterne er ligeledes blevet bedt
om at fortaelle, hvilke — hvis nogen - undersggelser med relevans for forsgg med skolestart de
har kendskab til.

Litteraturstudie

Litteraturstudiet har overordnet set til formal at afdaekke eksisterende viden om forsgg med sko-
lestart og i forlaengelse heraf identificere omrader, hvor der er mangel pa viden. Mere konkret
har erfaringerne fra litteraturstudiet bidraget til at udvikle forandringsteori og hypoteser for for-
sgg med skolestart til brug for naerveerende evaluering. For det andet har litteraturstudiet bidra-
get med viden om organisering, implementering og resultater af forsgg med skolestart. Med an-
dre ord har litteraturstudiet dels bidraget til at fokusere dataindsamlingen, dels udggr litteratur-
studiet en datakilde i evalueringen.

Til brug for en systematisk gennemgang og analyse af de udvalgte undersggelser blev der udar-
bejdet et oversigtsark, der for hver undersggelse viser, hvilke af evalueringens temaer undersg-
gelsen behandler, ligesom arket indeholder en vurdering af undersggelsens metodiske robusthed
(bilag 1). Der er ydermere udarbejdet et skema, hvor viden fra den enkelte undersggelse sam-
menfattes i forhold til evalueringens temaer (eksternt bilag).

Udveelgelse af litteratur

Litteraturstudiet daekker perioden fra igangseettelsen af forsgg med skolestart i 1998 til i dag. Lit-
teraturstudiet omfatter materiale, der er empirisk baseret, og hvor dataindsamling og analyse er

gennemfgrt ved brug af videnskabelige metoder. Dette betyder, at litteraturstudiet primaart om-

fatter evalueringer, analyser, erfaringsopsamlinger mv.”, mens eksempelvis hdndbgger, eksem-

pelsamlinger, en stor del af forsggenes egenevalueringer mv. ikke indgar.

Litteraturstudiet omfatter bade undersggelser, der omhandler skolestartsforsgget direkte og erfa-
ringer, som indirekte relaterer sig til forsgg med skolestart. Baggrunden for at medtage materia-
le, der indirekte omhandler forsgg med skolestart, er, at det vurderes, at der kan vaere erfaringer
heri, som er relevante for elementer i skolestartsforsgget.

Tabellen nedenfor viser, hvilke sggeord der er anvendt i litteratursggningen og de databa-
ser/kilder, sggningen er foretaget ved hjeelp af.

Tabel 2: Oversigt over sggeord og databaser/kilder til litteratursggning

e Forsgg med skolestart « Bibliotek.dk

¢ Ny skolestart e SFI

«  Forsgg med indskoling « AKF

« Dispensation e Social- og Integrationsministeriets hjemmeside

*  Folkeskoleloven «  Ministeriet for Bgrn og Undervisnings hjemmeside

¢ Rullende skolestart « Danmarks Leererforenings hjemmeside

« Aldersintegreret skolestart ¢ BUPLs hjemmeside

« Aldersintegrerede klasser « KL's hjemmeside

e Leg og leering e Folkeskolen.dk

e Leerer-paedagog-samarbejde *  Hjemmesider for de 17 kommuner, der har valgt at fortsaette for-
*  Helhedsskole sgget pr. maj 2011

e Udvidet skoledag «  Hjemmesider for skoler i de kommuner, der ikke har materiale

om skolestartsforsgget p& kommunens hjemmeside
« Rambglls arkiver

Derudover er der sggt efter konkrete rapporter og evalueringer, som Rambgll har faet kendskab
til forud for projektet eller gennem de eksplorative interviews.

57 I neervaerende rapport anvendes "undersggelse” som samlet betegnelse for de forskellige typer af materiale i litteraturstudiet.
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Datakvalitet

Rambgll har pd systematisk vis gennemgaet de undersggelser af forsgg med skolestart fra hele
forsggsperioden, der lever op til de opstillede udvaelgelseskriterier. P& denne made bidrager litte-
raturstudiet med aktuel viden sdvel som viden, der tidsmaessigt reekker laengere tilbage.

Generelt set bidrager litteraturstudiet isser med viden om organiseringen af forsggene, og hvor-
dan det fagprofessionelle samarbejde mellem lzerer og paedagog foregar. Litteraturen indeholder i
mindre grad analyser af skolestartsforsggets institutionelle resultater samt resultater p3 elevni-
veau. Dog er alle evalueringens temaer - i forskelligt omfang — daekket af litteraturstudiet.

Ved en vurdering af datakvalitet er det i forhold til et litteraturstudie ogsa vaesentligt at vurdere
kvaliteten af de undersggelser, der indgar. Rambgll har derfor som led i gennemgangen foretaget
en vurdering af undersggelsernes metodiske robusthed. Samlet set er Rambglls vurdering, at den
metodiske robusthed i den eksisterende litteratur om skolestartsforsgget er acceptabel. Der fin-
des iseer flere undersggelser og evalueringer med et godt kvalitativt design, som er gennemfgrt
af eksterne forskere eller evaluatorer. Der findes imidlertid ikke nogen undersggelser eller evalu-
eringer baseret pa kontrolgruppeforsgg eller et godt for-/efterdesign. Ligesom der er fa undersg-
gelser, som inddrager elevdata i form af fx laesetest og frafaldstal.

Samlet set vurderer Rambgll, at kvaliteten af data indsamlet gennem litteraturstudiet er god.

Casestudier

Formalet med casestudierne har overordnet set veeret at indsamle dybtgdende og aktuel viden
om forsgg med skolestart. Casestudierne har bidraget med viden om alle evalueringens temaer.
Da casestudierne er gennemfgrt efter gennemfgrelsen af litteraturstudiet, har det ligeledes veeret
muligt at laegge seerlig veegt pad de temaer, der kun i begreenset omfang er belyst gennem littera-
turstudiet.

Der er gennemfgrt casestudier pa seks skoler med igangvaerende forsgg med skolestart. Case-
studierne er gennemfgrt over to hele dage p3d de udvalgte skoler. P& dag 1 er der gennemfgrt in-
terview med skoleleder, SFO-leder, lzerere, peedagoger og repraesentant for forvaltningen, mens
der pd dag 2 er gennemfart observation af undervisningen i skolen (to forskellige klasser i ind-
skolingen) og SFO samt interview med foraeldrerepraesentanter. Interviewene er gennemfgrt som
en kombination af enkeltinterviews og gruppeinterviews.

Forud for casestudierne er der udarbejdet interviewguides malrettet den enkelte informanttype
og interviewmetode (enkeltinterviews eller gruppeinterviews). Ydermere er der udarbejdet et ob-
servationsark til brug for observation i skole og SFO. Interviewguides og observationsark er ud-
arbejdet med afszet i tematiske hypoteser.

For at sikre systematik i behandlingen af data fra casestudierne, er der for hvert casestudie ud-
arbejdet en intern caserapport, der sammenfatter den relevante viden.

Kriterier for udveelgelse af kommuner og skoler

Udgangspunktet for udveelgelse af skoler til casestudierne er at der er variation i, hvordan forsgg
med skolestart er gennemfgrt pa skoleniveau, ogsd inden for de enkelte kommuner. Caseudveel-
gelsen er derfor foregdet pa skoleniveau.

For at sikre sa bred erfaringsindsamling som muligt er der udvalgt seks skoler i seks forskellige
kommuner. Kommunerne er udvalgt saledes, at der er variation i kommunestgrrelse (lille, mel-
lem, stor).

Skolerne er udvalgt med henblik pa at sikre variation i forhold til storrelse (malt i antallet af ele-
ver) og graden af samarbejde mellem laerer og paedagog. Begrundelsen for valgt af stgrrelse som
parameter er, at skolestgrrelse kan have betydning for, hvordan man arbejder med forsgget med
skolestart ift. holddannelse, samarbejde mellem lzerere og paedagoger mv. Graden af samarbejde
mellem lzerer og paedagog er valgt som parameter ud fra en betragtning om, vi gerne vil indsam-
le erfaringer med forskellige praksisser for samarbejde mellem paedagoger og lzerere, som i sig
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selv er et afggrende fokusomrade i evalueringen - og samtidig kan graden af samarbejde forven-
tes at veere af betydning for, hvilke resultater der skabes. Sidstnaevnte parameter blev afklaret i
kontakten med den enkelte kommune.

Foruden de to ovennaevnte kriterier er det endvidere sikret, at nogle af skolerne er harmonisere-
de, dvs. indgar i forsgget som fglge af kommunalreformen.

Rekruttering

Rekrutteringen af skoler til casestudierne er foregdet gennem de udvalgte kommuner. Konkret
har Rambgll fremsendt en mail til forvaltningen med information om evalueringen og de foresta-
ende casestudier. Rambgll har derefter vaeret i telefonisk kontaktet med kommunerne med hen-
blik p8 udpegning af relevante skoler.

De udvalgte skoler har modtaget en mail med information om evalueringen og en detaljeret be-
skrivelse af det forestdende casestudie. Eftersom casestudiet indebaerer observation med elevers
tilstedevaerelse, har skolerne endvidere modtaget et informationsbreyv til de relevante foraeldre.

Den konkrete planlaegning af casestudiet er sket i teet dialog mellem de udvalgte skoler og Ram-
boll.

Datakvalitet

Der er gennemfgrt seks casestudier af to dages varighed. Skolerne er udvalgt, s der sikres
dybtgdende kvalitativ viden om alle evalueringens temaer, herunder belyser temaer pa bade re-
sultat- og indsatsniveau. Ydermere er skolerne udvalgt sdledes, at der sikres spredning i graden
af samarbejde mellem laerer og paedagog. Casestudierne er gennemfgrt som en kombination af
interviews og observationer. Interviewene sikrer, at der er indsamlet viden om forsggene fra alle
de involverede parter, mens observationerne bidrager med viden om laerere og paedagogers
praksis.

Dog er informanternes forsggsbevidsthed generelt set lav, da indsatserne betragtes som hverdag
pa flere af skolerne (typisk grundet lange forsggsperioder). Dette har betydning for datakvalite-
ten, da informanterne typisk har vanskeligt ved at identificere, hvad de betragter som indsats og
resultater af forsgget.

Rambgll vurderer dog samlet set, at kvaliteten af data indsamlet gennem casestudierne er szer-
deles god.
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