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J.or.
European Agency for Development in Special Needs Education har
netop afsluttet et projekt om inkluderende undervisning og praksis i klas-
sevarelset. Projektet blev gennemfort i to faser, én med fokus pi elever i
de yngre klasset, og én med de zldre elever i centrum.

Projektets overordnede formal var at afdekke, analysere, beskrive og
formidle viden om de faktorer, som tilsyneladende har en positiv ind-
vitkning pa praksis i den inkluderende undervisning,

EuroNews 13 giver et kort overblik over resultaterne af projektets anden
fase.

Det samlede projektmateriale findes til download p3 internetadressen:
http:/ /www.european-agency.org/iecp/iecp_intro.htm

Trykte udgaver af de to projektrapporter kan 1 begrenset omfang rekvi-
reres gratis ved at sende en mail il adm@european-agency.org

Med venlig hilsen

Preben Siersbxk Larsen

Fagkonsulent/Natonal Koordinator i European Agency
Direkte df. 33 95 46 16

E-mail: Siersbaek@uvm.dk




I denne udgave...

I denne udgave af EuroNews satter vi fokus pa
agenturets projekt om god praksis i den inklude-
rende undervisning. Vi giver et overblik over de
vaesentligste resultater fra projektet og har desuden
samlet en raekke artikler om gvrige projekter for
inkluderende undervisning, politiske initiativer,
casestudier og metoder fra hele Europa...

. Interview med Evagelia
Tzampazi, medlem af Europa-
Parlamentet for Graekenland,
om hvad hun mener udggr de
vigtigste faktorer for gennem-
fgrelsen af en inkluderende

- undervisning. |

Seneste andringer,
udvukllngstendenser og .poli-
tiske initiativer i special-
undervisningen i Tjekkiet,
Tyskland, Italien, Norge og
Slovakiet.

. Casestudier fra Island og |
Estland om inkluderende under- |

visning i praksis.

.. .Et effektivt hjaelpemiddel i

. -den inkluderende undervisning

i Frankrig.

. Debat om holdninger til
undervisning og inklusion i
Sverige.

Hovedkonklusioner fra
agenturets projekt om inklu-
derende undervisning og praksis
i klassevaerelset for eleverne
pd de aldste klassetrin. Hele
rapporten, herunder littera-
turundersggelser, casestudier
og rapporter fra udveks-
lingsbesgg i landene, findes pa
agenturets websted pa
WwWw.european-agency.org
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FORORD AF DIREKT@GR COR MEIJER........

Kaere laasere!

Det var med store forventninger og en vis portion
stolthed, at jeg i februar maned overtog posten som
agenturets direktgr. Vi er inde i en stabil udvik-
lingsperiode med blikket rettet mod fremtiden, og
jeg vil gerne sige tak til den tidligere direktgr, Jgrgen
Greve, og den tidligere bestyrelsesformand, David
Thomas, for de resultater og den solide position,
agenturet har opndet her pa tidspunktet for min
tiltraedelse.

2004 var et rigtig godt ar - ikke blot fik vi flotte
arbejdsresultater; vi fik ogsd nye lande med i agenturet,
hvilket betyder, at vi nu udover vore gvrige mediems-
lande ogsd daekker nzesten alle de nye EU-lande.

Fremtiden ser sdledes lovende ud — vi-har det forngdne

~ gkonomiske grundlag, et effektivt europaeisk netvaerk
og en staerk indflydelse. Vi har et godt samarbejde
med Europa-Kommissionen, Europa-Parlamentet og
Radet, og alt tyder pd, at vi ogs& kommer med i
Faellesskabets Jean Monnet-aktion, som har til formal
at fremme kendskabet til europaeisk integration og
stptte de institutioner og leereanstalter, der gnsker
at prioritere og forbedre undervisningen i europaeisk
integration.

Med hensyn til agenturets tematiske arbejde, s vil
vi i 2005 primeert fokusere pa formidling af resultater
fra Igbende projekter samt arbejdet med det nye
hovedtema om vurdering og evaluering. I den
forbindelse skal der udvikles en videnbase om politikker

og god praksis. Andre projekter vil blive pdbegyndt,
og der skal udvikles et langsigtet arbejdsprogram med
prioriteringer fra vore medlemslande sdvel som
relevante emner ud fra et overordnet europaeisk
perspektiv. _

Indholdet i EuroNews er denne gang knyttet specifikt
til emnet inkluderende undervisning og praksis i
klasseveerelset for elever pd de yngre sdvel som de
eeldre klassetrin. Jeg har personligt veeret meget
involveret i dette emne og ser allerede, at projektet
har haft en direkte effekt rundt omkring i landene.
Jeg hdber selvfglgelig ogsa, at leeserne finder
projektresultaterne og eksemplerne p& god praksis
fra nogle af vore medlemslande nyttlge i/det daglige
arbejde.

Til sidst vil jeg gerne takke vore repraesentanter i
medlemslandene og agenturets medarbejdere for den
tillid, de har vist mig i lgbet af de fgrste maneder som
dlrektﬁr Jeg gleeder mig meget til-at videreudvikle
samarbejdet, bide med vore mediemslande og gvrige
institutioner og organer i Europa:

Cor Meijer

p www.european-agency.org




INTERVIEW MED EVAGELIA TZAMPAZI, MEDLEM AF
EUROPA-PARLAMENTET FOR GRAKENLAND

Evagelia Tzampazi er medlem af Europa-
Parlamentet for Graekenland og repraesenterer
socialistpartiet PASOK. Evagelia Tzampazi har
fulgt agenturets arbejde gennem nogen tid og
giver her sit bud pd faktorer af betydning for
den inkluderende undervisning.

Vi spurgte Evagelia Tzampazi, hvad der ifglge

hendes erfaringer og arbejde i Europa-Parla-

mentet karakteriserer den aktuelle situation og
de fremherskende tendenser i Europa pa
specialundervisningsomradet: _

Jeg vil begynde med at takke agenturet for muligheden
for at dele mine synspunkter pd uddannelse og
undervisning med laeserne af EuroNews.-Uddannelse
er nggleordet i vort arbejde med en ‘fortsat social
integration af personer med szerlige undervis-
ningsmaessige behov og handicaps. Jeg kender til
agenturets arbejde fra mit mangedrige medlemskab af
Den Europzeiske Handicapbevaegelse og mit arbejde i
Europa-Parlamentet, og jeg har fulgt samarbejdet med
jeres medlemslande, Kommissionen og Parlamentet i
de feelles bestraebelser pé gennem politikker og praksis
at forbedre kvaliteten i undervisningen for personer
med seerlige undewlsnlngsmae55|ge behov.

De seneste to artier har vaeret praget af en tendens

til at ville fremme inklusion og deltagelse for alle i
samfundet samt vilje til at bekaempe social udstgdelse.
Inklusion og deltagelse i et samfund er essentielt for
mennesket og dets ret til at nyde og udgve sine
rettigheder. Det afspejles i Europa i udviklingen af
strategier til en reel opndelse af lige muligheder for alle.

P& det operationelle plan bliver denne tendens omsat
til en udvikling af politikker og programmer, som skal
sikre inklusion og lige: mullgheder for handicappede i

-uddannelse og undervisning, i erhvervsuddannelser, pé

arbejdsmarkedet, i det sociale liv osv.

I gjeblikket er den europaeiske uddannelsespolitik praeget
af vilje til at inkludere elever med seerlige undervis-
ningsmaessige behov i det almene skolesystem og her
yde varierende former for stgtte i form af ekstra
leererkreefter, stgttepersonale, materialer og udstyr
efteruddannelse af laerere m.v.

Der er i lgbet af de seneste &r sket markante politiske
a&ndringer i alle europaeiske lande til fordel for den
inkluderende undervisning. I nogle lande blev
&ndringerne introduceret allerede i 1980’erne, og i de
lande har man derfor nu gode praktiske erfaringer med
dens implementering. Andre lande har farst for nylig
pabegyndt den praktiske implementering af inkluderende
undervisning. Efter min opfattelse er den vigtigste opgave
pd det europaeiske plan nu at sgrge for at udveksle
erfaringer, know-how og god praksis, sd studerende og
voksne med saerlige undervisningsmaessige behov og
handicaps er sikret adgang til kvalitetsundervisning inden
for rammerne af det almene system i deres eget
lokalsamfund.

Vi spurgte Evagelia Tzampazi om, hvilke faktorer
(politiske, skonomiske, uddannelsesmaessige osv.)
der efter hendes mening har betydning for
kvaliteten i undervisningen:

Jeg tror, mange forskellige faktorer spiller ind. Udover
en lovgivning, som virker til fremme for inkluderende
undervisning pé nationalt og regionalt niveau, .har
finansieringen i undervisningssektoren naturligvis stor
betydning. Gar et land ind for inklusion, m& dets lovgivning
og finansielle bestemmelser ogsa tllpasses herefﬂer :

- Herudover skal der stilies de forn¢dne uddannelses- og

efteruddannelsesprogrammer til r&dighed for lzererne,
specialskoler skal omdannes til ressourcecentre, der skal
veere tilstraekkeligt-med hjeelpeleerere til-radighed,

~“--undervisningsmateriale skal fortsat udvikies og formidles,

der skal-formidles information omnye tiltag og. |nd|V|dueIIe

4
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‘ INTERVIEW MED EVAGELIA TZAMPAZL........co0suu

undervisningsplaner, foraldrene skal involveres, der
skal veere samarbejde i tvaerfaglige grupper, kurser i
overgangen fra skole til erhvervsliv osv.

P& hvilke méder kan Europa-Parlamentet bidrage
til at forbedre kvaliteten af den inkluderende
undervisning i Europa?

Europa-Parlamentets opgave er i denne sammenhaang
at stgtte de politikker og programmer, som fremmer
idéer og debatter om emner som integrationsprincippet,
social og gkonomisk inklusion, inkiuderende undervisning,
lokalt baserede services, fleksible ansaettelsesordninger
osv. Det er alt sammen elementer i den nye handicap-
strategi, hvor retten til fuld og lige adgang til alle services
anses for en fundamental menneskeret for folk med
handicaps pa ngjagtig samme made som for alle andre
borgere.

N rm——

— —~

—

—

Vi skal ogs§ sikre, at han,di&ipped_e*._.be@gners_'béhOV.. .

tilgodeses bedst muligt; n&F vi udformer de europeeiske
politikker og progra R

e
~ . .
sen her imod inkludering af personer

Jeg tror, procéssen
icaf)‘s’_'u}vikles i praksis gennem en fzalles

med har

indsats p& europeeisk, nationalt og lokalt plan af
Kommissionen, Parlamentet, R3det, medlemsstaterne,
NGQ'er og lokalsamfund, i en kombination med de rette
foranstaltninger inden for uddannelses- og sund-
hedssektoren og pd erhvervs- og velfaerdsomradet.

Hvordan vil du personligt sgrge for at fa den
ngdvendige indflydelse pd omradet?

Jeg forsgger gennem mit arbejde som stedfortraeder i
Udvalget om Beskaeftigelse og Sociale Anliggender i den
tvaerpolitiske handicapgruppe - og i det hele taget gennem
mit arbejde i Europa-Parlamentet og handicapgruppen
- at kare en &ben dialog med de forskellige gvrige partier,
sd jeg kan fa kendskab til de reelle behov hos de:
handicappede borgere i Europa, og sd jeg kan fa chancen
for at promovere de politikker for inklusion, som kan:
bidrage til en forbedring af livskvaliteten pa lokalt niveau.;

Saﬁ1\afglutning pé interviewet med EuroNews

sagde Evagelia Tzampazi:

Tak for jeres teresse og held og lykke med det videre
arbejde med at\s'k\re\ borgere i Europa med seerlige
undervisningsmaessigg\behov og handicaps adgang til
kvalitetsundervisning pg 1Q!<alt niveau.

O
\
\\ \

Evagelia Tampazi kan
etzampazi@europarl.e

4 www.european-agency.org




INKLUDERENDE UNDERVISNING OG PRAKSIS
I KLASSEVAERELSET — AGENTURETS PROJEKT

Agenturets pro;ekt om inklu-
derende undervisning og praksis
i klassevaerelset blev gennemfgrt
i to faser, én med fokus pa elever
i de yngre klasser (fra 1. — 6.
klassetrin), og én med de zeldre
elever i centrum. Projektets
overordnede formadl var at
afdaekke, analysere, beskrive og
formidle viden om de faktorer,
som tilsyneladende har en positiv
indvirkning pa praksis i den
inkluderende undervisning.

Hovedkonklusionerne fra den fgrste
. fase er tidligere blevet omtalt i
EuroNews, hvorfor vi her vil kon-
centrere os om resultaterne fra den
-anden fase, som handlede om
~ eleverne pé de zldste klassetrin.

~ Omdrejningspunktet for undersgg-
--elsen har vaeret laererens arbejde,

.men laereren far det meste af sin
erfaring gennem forskellige nggle-
personer i naeromgivelserne, dvs.
skolelederen, kolleger og andre fagfolk
i og omkrlng skolen. Hele denne
gruppe udggr sdledes underspgelsens
primaere malgruppe. Den vigtigste
opgave var saledes at formidle viden
til disse ngglepersoner, om strategier
til hé’mdtenng af forskelllgheder i klas-
sen og i skolen, og-om betingelserne
for at disse strategler kan iveerkseettes
med et p05|t|vt resultat.

www.european-agency.org 5

3 vigtige spgrgsmal

Projektet forsggte at finde svar pd
nogle vigtige spgrgsmal om
inkluderende undervisning. Det er
ngdvendigt at vide, hvad som virker
i et inkluderende undervisningsmiljg,
hvordan det virker, og ikke mindst
hvorfor det virker (dvs. hvilke
betingelser skal veere til stede for at
opnd de gnskede resultater?).

Projektet var sammensat af tre
forskellige typer af opgaver. Den fgrste
indebar en gennemgang af litteratur
fra de deltagende lande, med henblik
pd at afdaekke status quo, og man
koncentrerede sig om at undersgge
hvilke former for praksis, der har vist
sig effektive i den inkluderende
undervisning. Den anden opgave
bestod i at udvaelge nogle konkrete
eksempler pd god praksis og
udfeerdige en systematisk beskrivelse
af dem. Til sidst blev der organiseret
en reekke studiebesgg med deltagelse
af eksperter fra forskellige lande, som
skulle sgrge for den effektive formid-
ling af viden om god praksis pé
omréadet.

Det samiede projektmateriale -
litteraturgennemgange, casestudier
og rapporter fra studiebesggene —
findes pa adressen

www.european-agency.org.

JIECP/IECP_intro.htm

'Den farste konklu5|on var en

konstatering af, at inkluderende
undervisning er velkendt overalt i

- -Europa. Undersggelsen viser end-

videre, at tiltag,-som ivaerksaettes
med positive resultater for elever med
seerlige undervisningsmaessige behov,
0gs& har en positiv effekt pd de gvrige
elever.

En anden vigtig konklusion er, at
elevens adfaerd, sociale og/eller
emotionelie problemer udggr én af

de stgrste udfordringer, nar det drejer

sig om at inkludere: elever med
seerlige undervisningsmeessige behov.
Det ser ud til at vaere tllfaeldet i aIIe
involverede lande. |

Den tredje vigtige konklusion viser,
at dét at handtere elevernes forskel-
ligheder i klassen ogs& er et stort
problem overalt i Europa '

Effektive tlltag

Fglgende tlltag har vist sig at veere
effektive rundt om i skolerne:

Undervisningssamarbejde -
Leerere har behov for stgtte fra

kolleger pd skolen,sdvel som fagfolk

uden for skolen og skal kunne

_ samarbeJde med bedge grupper.

Elevsamarbe]de Elevsamarbejde
er effektivt i forbindelse med elevens
kognitive og socialt/emotionelle lsering
og udvikling. Elever som hjaelper
hinanden har stor gavn af at vaere
sammen om undervisningen, isaer
ndr den foregar i fleksible og velover-
vejet sammensatte -grupper.

Problemlgsning gennem sam-
arbejde - En systematisk tilgang til
de problemer, der métte opstd med
elevens opfgrsel i klassen, er et
effektivt redskab til at begraense

>




INKLUDERENDE UNDERVISNING OG PRAKSIS I
KLASSEVARELSET — AGENTURETS PROJEKT......

'forekomsten og mtensnteten af en forstyrrende adfeerd.
De lzerere, som arbejder med at inkludere elever med

- sociale og adfaerdsmaessnge problemer, kan isaer drage

. fordel af at samarbejde om dette. Klare regler og
graenser, som er defineret sammen med eleverne, har
vist sig at vaere effektivt, lige som det naturligvis er
vaesentligt, at eleverne bliver motiveret, sa de selv ser
formalet med at eliminere disse forstyrrelser.

Fleksibel gruppesammensaetning - En fleksibel
gruppesammensaetning og en mere differentieret til-
gang til undervisningen er ngdvendige og effektive tiltag
for at kunne hdndtere elevernes forskelligheder.

Individuel planlaegning - De nzevnte foranstaltninger
bgr indgd i en overordnet sammenhang, hvor
undervisningen er baseret pad vurdering og evaluering
og forventninger til eleverne om at klare sig godt. Alle
elever, herunder ogsd elever med saerlige under-

-, visningsmaessige behov, gar fremskridt, hvis arbejdet

.planlaegges, overvdges, vurderes og evalueres

-systematisk. Laeseplaner bgr tilpasses individuelle behov,

og gennem individuelle undervisningsplaner kan der

. tilbydes supplerende statte og vejledning. Den individuelle

" -undervisningsplan skal kunne indga i den normale
-.Iaeseplan

Hjemklasseomradder - P3 nogle skoler er der sket
store aendringer i undervisningsformerne: der er oprettet
hjemklasseomrdder, hvor eleverne er sammen i et
faellesomrade med 2-3 klassevaerelser tilknyttet, og hvor
naesten al undervisningen foregdr. Et lille team af leerere
star for undervisningen i hjemklasserne.

Alternativ lzering - Der er i de senere &r udviklet flere
modeller for leeringsstrategier i forbindelse med inklusion
af elever med seerlige behov i undervisningen. De skal
give eleverne de rette redskaber til at leere og at lgse
opgaver. Eleven bliver i hgjere grad ansvarlig for sin
egen leering, hvilket ogsa gavner inklusionen pa de
Zldste klassetrin. _

Casestudierne belyste vigtigheden af hver enkelt af disse
faktorer. En del af casestudierne viste dog ogs3, at
kombinationen af nogle af dem er vigtig for en effektiv
gennemfprelse af inkluderende undervnsnmg i de aeldste
klasser.

Projektresultaterne er uddybet i den sammen-

" fattende rapport, som findes pd 17 sprog og kan

downloades fra agenturets websted pa:
www.european-agency.org
Fra forsiden klikkes blot pa "Publications section”

_ til venstre.

www.european-agency.org




INKLUDERENDE UNDERVISNING OG PRAKSIS I
KLASSEV/ERELSET — AGENTURETS PROJEKT......

Opfaolgende aktiviteter

Der er mange eksempler p3, at projektet allerede har
haft en direkte indflydelse i to af agenturets medlems-
lande.

Universitetet i Aveiro i Portugal var i april vaert for en
europaeisk uddannelseskonference arrangeret af lokale
undervisningsmyndigheder. Her var hovedformalet at
introducere agenturets publikation om inkluderende
undervisning og praksis i klasseveerelset for elever pd
de aldre klassetrin. P4 konferencen blev rapportens
aktioner og strategier fremhasvet som vaesentlige
forudseetninger for en aimen udvikling af inkluderende
undervisning og praksis. Undersggelsens resultater blev
godt modtaget af konferencens ca. 600 deltagere.

Yderligere oplysnlnger om konferencen og
konklusioner herfra fis gennem agenturets
reprasentantskabsmedlem i Portugal, Filomena
Pereira, pd adressen:
filomena.pereira@dgidc.min-edu.pt

Endvidere har det fgrende norske tidsskrift inden fol
specialundervisningen, "Spesialpedagogikk”, publicere!
en raekke artikler om agenturet og projektet om
inkluderende undervisning som deres hovedtema
heriblandt et interview med skolelederen pd Harstad:
skolen i Trondheim, som bidrog med et casestudie ti
undersggelsen.

Trondheim var i gvrigt steerkt involveret i casestudierne,

.idet bdde Harstad-skolen og en del andre skoler og lokale

mynd|gheder deltog i arbejdet og i studiebesggene. Mar
arbejder i gjeblikket med et udviklingsprogram mec
fokus pd specialundervisning og inklusion. I Tyskianc
sendte man information. om agenturets projekt til Tv
efter den afsluttende konference i Trondheim, og det et
der kommet et TV-program ud af. Det handler om én af
de skoler i Trondheim, hvor den lnkluderende undervisning
har hgjprioritet. '

Yderligere oplysninger om inkluderende
undervisning i Norge kan fis hos den nationale
koordinator, Marit Hognestad, p& adressen:

Marit. Hognestad@utdannlngsdnr‘ektoratet no

Redaktionen er altid interesseret i at hgre om effekten
af agenturets arbejde i de europaeiske lande og far ofte
information om opfalgende arbejde pé forskellige projekter,
arrangementer, brugen af materiale og produkter osv.
Har du kendskab til agenturets arbejde i dit land, harer
vi derfor méget gerne fra dig pd adressen:
adm@european-agency.org

WwWw.european-agency.org




ISLAND: NETBASERET LARING

1 det efterfolgende ses endnu et eksempel p3,
hvordan inkluderende undervisning kan praktiseres.
Det kommer fra Island, hvor man gennem en
forskningsaktion har undersggt mulighederne for
at stotte en elev med et handicap ved hjalp af en
bzerbar computer og et taet samarbejde mellem
skole og hjem.

I Island er man meget opmaerksom pa at leve op til den
officielle politik om, at sa mange elever som muligt skal
modtage den obligatoriske undervisning s& taet p& hjemmet
som muligt. P& “Artunsskoli” har man i mange &r arbejdet
for inkluderende undervisning og gnsker at leve op til
princippet om “skolen for alle”. Skolelederne har aktivt
forsggt at imgdese de undervisningsmaessige behov hos
alle eleverrie. Malseaetningen er at sgrge for, at
forskelligheden blandt eleverne og den enkelte elevs ret
til en effektiv undervisning ogsa respekteres i praksis.
Derfor bliver alle elever nu undervist efter den almindelige
laeseplan og har ret til laering ved hjzelp af de metoder,
som findes bedst egnede til deres individuelle laeringsstil,
og som styrker selvopfattelsen og uafhaengigheden hos
hver ‘enkelt.

|-
Forskningsaktionen blev iveerksat i 2002 med det formal
at promovere netbaseret laering for en elev med
multihandicap, en pige pa 8 &r, som pd det tidspunkt gik
i tredje klasse. Projektet blev formelt afsluttet i 2004, men
der arbejdes stadig med projektaktiviteterne, bade i skolen
og i hjemmet.

Eleven fik en baerbar computer til rddighed, sd hun kan
anvende den bdde i skolen og hjemme. Projektet blev
gennemfprt i et teet samarbejde mellem pigens familie og
leererne,-0g man mgdtes med jaevne mellemrum for at
koordingré.\_arbejdet og udvikle undervisningsmaterialer,
som kunne bruges pd computeren.

Software-bnpg\rammet Clicker4 blev anvendt som det
grundlaeggende program. Det er specifikt rettet mod bgrn
med szerlige behqy oger et veaerktgjsprogram; hvor laereren

kan udarbejde og tilpasse arbejdsopgaverne til hver enkelt
elev. Clicker4 giver en raekke forskellige muligheder for
at preesentere opgaverne pé en forenklet made. Det er
meget brugervenligt, bdde for laerer og elev, og det blev
i dette projekt anvendt hver dag i mange forskellige fag.

Formélet med den let tilgaengelige preesentation af
opgaverne var at fa eleven til at deltage aktivt i arbejdet
i kiassen. Undervisningssamarbejde blev hgjt prioriteret,
ligesom eleven ofte blev sat sammen med andre elever
foran computeren for at lgse forskellige opgaver.

Ved slutningen af den to-8rige projektperiode var eleven
blevet vaesentligt mere uafhaengig i sit arbejde. Da hun
fgrst var blevet fortrolig med softwaren, kunne hun bruge
sin computer til at skrive flotte tekster og illustrere dem
bade med tegninger og fotos. Computeren gjorde det
meget lettere for hende at holde styr pd sit arbejde inden
for de givne fysiske rammer. Hun blev stadig mere frigjort
i sin lzesning og skrivning og mere parat til at deltage i
et samarbejde med de andre elever omkring opgaver,
som via computeren blev- tilpasset hendes behov.

Sa ud fra projektet her er det naerliggende at konkludere,
at systematisk brug af en baerbar computer, som den
handicappede elev har fuld rddighed over, virker markant
fremmende for elevens lzering, bade hjemme og i skolen.

Yderligere oplysninger om projektet og om
inkluderende undervisning i Island fas ved
henvendelse til agenturets nationale koordinator,
Bryndis Sigurjonsdottir: bryndis@bhs.is

8 www.european-agency.org




NORGE: FOKUS PA INDIVIDUELT TILPASSET
UNDERVISNING

I det norske uddannelsessystem har man gennem
de senere ar lagt szerlig vaegt pa en individuelt
tilpasset og inkluderende undervisning i skolerne.
Man gnsker at prioritere mere individuelt tilpasset
undervisning i almindelige grupper og klasser
og sztte knap sd megen fokus pa special-
undervisningen, som jo bygger pa de "ekspert-
udtalelser” og "formaliteter”, som fglger med
identificeringen af elevens sarlige under-
visningsmaessige behov.

Det er, hvad den nye omfattende reform af grund-
uddannelsen i Norge handler om. Reformen kaldes
Knowledge Promotion (vidensfremme) og formalet er
at bevare og videreudvikle de bedste elementer i
grunduddannelsen med henblik pd at ruste eleverne til
at klare sig i vidensamfundet. Mdlene med laeringen
skal klart fremhaeves og elevernes grundlaeggende
feerdigheder skal styrkes. Skolen modtager i stigende
omfang elever med vidt forskellig baggrund. Som en
del af reformen har man derfor udarbejdet en strategisk
-plan for kompetenceudvikling ud fra princippet om, at
alle elever har ret til individuelt tilpassede og
differentierede undervisningsprogrammer og lzering, i

overensstemmelse med egne krav og behov. En af de -

vigtigste malseetninger gar ud pa at fremme en god,
fleksibel og varieret praksis, som kan tiipasses den

enkelte elev inden for rammerne af den almene

undervisning. o

Det er ogsa formalet med et igangvaerehde projekt,

"The Model Project”, et pilotprojekt iveerksat pa initiativ
af de nationale undervisningsmyndigheder i 4 ud af de
19 amter i Norge. Projektet Igber frem til slutningen af
. 2006.

Man forsgger med en model for individuelt tilpasset
undervisning at udvikle nye strategier for anvendelsen
af ressourcer samt nye undervisnings- og laerings-
strategier. Man gnsker at blive bedre til at imgdese
elevernes saerlige behov og sikre, at de far et reelt
udbytte af undervisningen iinden for det almene
skolesystem. Malet er ikke at spare penge, men at
bruge dem pd en mdde, som sikrer en bedre kvalitet i
undervisningen. ' -

"The Model Project” tager sigte pa at opfylde behovene
hos de elever, som har brug for szerlig stgtte gennem
en bedre tilretteleeggelse af denialmindelige undervisning
— 0g isaer at undgd, at de bliver isolerede fra de gvrige
elever. Man forsgger ogsd at nedbringe antallet af og
behovet for specialundervisningstimer samt:antallet af
~ elever, som modtager specialundervisning, iser de
" elever, som kun har et fatal af dissé tin
0g 3) om ugen.

r (mellem 1-

Nggleaktgrerne i “The Model Project” er de amter, sorr
deltager i projektet: Mgre & Romsdal, Finnmark, Rogalanc
og Akershus. Udvikiingen af modelien indbefatter 22
skoler med tilhgrende paedagogisk-psykologiske
radgivninger, i syv kommuner. Skolerne dzekker alle trir
inden for grunduddannelsen i Norge. Projektet omfatte
ogsa skoler med et stort antal flersprogede elever, son
modtager specialundervisning.

Hovedkraefterne bag projektet er dog de skoler oc
kommunale forvaltninger, som er ansvarlige foi
planleegningen, udfgrelsen og dokumentationen af de
lokale projekter. Det er uddannelsesafdelingerne undei
de sdkaldte "fylkesrddmenn” (kommunaldirektarer), sorr
har ansvar for samarbejdet og den faglige ledelse af de
lokale projekter.

Forskningsinstituttet Nordlandsforskning
(www.nordlandsforskning.no) skal fgige op pa resultaterne
fra “The Model Project” og vil indgd i dialog med de
forskellige aktgrer i pilotprojektet. De vil udarbejde er
afsluttende rapport, som skal udgives i efterdret 2006.

"The Model Project” falges med stor interesse af norske
padagoger. Man haber, at dette speendende projekt vii
affgde en strgm af viden om gode modeller, eksemplet
og fornyende praksis i den inkluderende undervisning.

Yderligere oplysninger om "The Model Project”
fads gennem agenturets nationale koordinator i
Norge, Marit Hognestad:
Marit.Hognestad@utdanningsdirektoratet.no

www.european-agency.org




SLOVAKIET: UDVIKLINGSTENDENSER I DEN INKLUDERENDE
UNDERVISNING

I lgbet af 2004 og 2005 blev agenturet udvidet med
yderligere 5 mediemslande og 5 observatgriande.
Her falger den forste af tre artikler fra de nye EU-
medlemsiande, om hvordan man i Slovakiet
héndterer udviklingen i den inkluderende under-
visning.

I Slovakiet skulle man farst skabe det ngdvendige lovgrundlag
og de rette finansielle betingelser for at kunne ivaerksaette
processen hen imod en inkluderende undervisningspraksis

og inklusion af elever med seerlige undervisningsmaessige -

behov i det almene skolesystem. I 2004 vedtog det slovakiske
parlament den nationale lov om ligeberettigelse, og dét var
af afggrende betydning for-integrationen af bgrn med
saerlige behov. I loven hedder det bl.a. at “ingen mé& udseette
personer med handicaps for nogen form for diskrimination
eller udfare diskriminerende handlinger, som kraenker deres
rettigheder som fglge af et handicap”.

-Herudov\er vedtog man i januar 2004 en ny lov om
fi nan5|er|ng af skoleévaesenet. Loven fastszetter regler for
den finansielle stgtte til skoler, baseret pd antallet af elever,
og mdeholder en bestemmelse om, at for elever med seerlige
underwsnmgsmaessnge behov modtager skolen op til 2,5
gange den fir nan5|enng, der er afsat til de gvrige elever.

Klasselzererne har stor mdﬂydelse pé arbejdet med elever
med saerlige underV|sn|ngsmaeSS|ge behov, som skal
integreres i det almene system.-Sammen med specnallaerere
udarbejder de Iaeseplanen og differentierer den i
overensstemmelse med den enkelte elevs behov, ved
anvendelsen af individuelle, underwsnmgsplaner

Elever med seerlige behov i det almene skolesystem stgttes

pa forskeliig vis: f.eks. er der et udbredt samarbejde mellem

specialleerere og klasselzerere, og man har_hjeelpeleerere
til radighed, som yder regelmae55|g stgtte i underwsnlngen

til elever med specifikke behov. Der findes ogs8 personlige -

hjaelpere, som er ansat af det slovakiske ministerium for
arbejdsmarkeds-, social- og familiespgrgsmal. De er ikke
uddannede inden for undervisningsomradet, og de arbejder
hovedsageligt med elever med- svaere, multiple
vanskeligheder, som har behov for hjaelp til at komme rundt,
hjeelper med den personlige hygiejne og giver almmdehg
omsorg.

wWww.european-agency.org

Elever med szerlige undervisningsmaessige behov har nu
ogsd mulighed for at modtage.individuel stgtte i specifikke
fag og udvikle deres faerdigheder i saerskilte klasser med
hjzelp fra speciallaerere. Der kan 0gsa gives szerlig stgtte
gennem radgivninger uden for skolen. Radgivningssystemet
bestdr af specialpaedagogisk rddgivning (i specialunder-
visningscentre og integrationscentre for bgrn) og af
paedagogisk-psykologiske rddgivninger. De sikrer, at elever
med szerlige behov far den rette individuelle stette, og de
tilbyder diagnosticering, forslag til individuelle undervis-
ningsplaner, rédgivning til foraeldre og meget andet

Den nuveerende politik og lovgivning udgar et godt __fundament
for den inkluderende undervisning i Slovakiet, men man ser
dog stadig store forskelle rundt om i landet, ndr det drejer
sig om at praktisere en inkluderende undervisning af elever
med seerlige behov, afhasngigt af de forhold og muligheder,
der findes i de enkelte regioner og pa de enkelte skoler.

Yderligere oplysninger om inkluderende undervisning
i Slovakiet kan fis ved henvendelse. t|| den nationale
koordmator, Maria Stefkova: '

maria.stefkova@statpedu.sk; eIIer Slovakiets
repraesentantskabsmedlem”i agenturet, Viera
Hauskrechtova: viehaus@,edu;:a"tion.gov.sk




TJEKKIET: NYT I UNDERVISNINGSSEKTOREN

Samfundet bliver stadig mere
komplekst, og det kraever en

konstant opgraderen af viden og-

feaerdigheder, hvis man vil veere
med pa vognen. Jo stgrre graden
af éns individuelle frihed er, jo
vigtigere bliver det at udvikle
modenhed, ansvar og kreativitet.
Og jo flere muligheder, vi har, jo
mere betyder begreber som
moral og menneskelige kvali-
teter for de valg, vi traeffer.

Det er budskabet i Hvidbogen‘fra det
nationale program for udvikling af
undervisning og uddannelse i Tjekkiet.
Her beskrives den forandringsproces,
der er foregdet i det tjekkiske uddan-

nelsessystem siden 1989. I begyndelsen

blev disse forandringer introduceret
som fglge af den nye situation, da man
havde faet elimineret de vaerste
uretfeerdigheder, som fandt sted under

det kommunistiske styre. Andringerne -

betgd mere differentiering i under-
visningen for alle elever. De mest
markante andringer handlede om bgrn
med sazrlige undervisningsmaessige
behov, som havde haft en meget
begraenset adgang til undervisning
under det kommunistiske styre — nogle
var endda helt afskdret fra alle
leeringsmuligheder.

De eendringer, som har fdet starst
betydning for elever med saerlige behov
i forbindelse med adgangen til
undervisning, er i korte treek: det
almene skolesystem er blevet 3bnet

for bgrn med saerlige undervisnings-
maessige behov, og der er ivaerksat
undervisningsprogrammer ogsa for
elever med sveere indlzeringsvanske-
ligheder (autistiske bgrn, bgrn med
multihandicap osv.). Man har ogsa
udbygget et eksisterende radgiv-
ningssystem for bgrn med szerlige
behov, som integreres i det almene
skolesystem, og bgrn, som modtager
undervisning uden for skolesystemet.
Desuden er der ivaerksat forskellige
former for individuel undervisning rettet
mod de bgrn, som slet ikke kan deltage
i den almindelige undervisning.

I dag har alle bgrn i Tjekkiet sdledes
adgang til undervisning, uanset arten
og omfanget af deres handicap, hvilket
er stadfaestet ved lov. Grundskolerne
og ungdomsuddannelserne udggr
fundamentet i det tjekkiske skole-

- system. Elever med saerlige undervis-
‘ningsmaessige behov, som undervises

i den almene grundskole, undervises
individueit eller i sm8 grupper. P3

“ungdomsuddannelserne sker inklusion
af disse elever ogsd oftest gennem
individuel undervisning. Der findes et

veludbygget netveerk af radgivninger
inden for special-undervisningen, som
hjeelper eleverne med at blive integreret
i det almene skolesystem.

Der findes ogsd specialskoler, som
modtager elever med forskellige behov.
Her kan eleven skifte mellem forskellige
typer af foranstaltninger, og man
leegger stor vaegt pd at respektere
princippet om lige adgang til under-
visning for alle. .

“The General Educational Programme”,
som er et undervisningsprogram rettel
mod grundskoler og ungdoms-
uddannelser, er endnu et skridt
udviklingsprocessen. Programmel
faegger ansvaret for ivaerksaettelse af
dets malseetninger pad den enkelte

" skole og dens personale. Der szettes

fokus pd udviklingen af elevernes
personlighed og skolen som rollemodel,
ndr det drejer sig om at respektere
personlige vaerdier og udvikle tolerance
over for andre kulturer, levemader og
religioner. Der stilles krav til skolerne
om at sikre, at alle elever — bdde med
og uden saerlige behov — udvikles til
at blive ansvarlige medborgere, som
taenker og handler i overenstemmelse
med demokratiske og nationale tradi-
tioner. '

Yderligere oplysninger:om
inkluderende undervishing i
Tjekkiet fas hos den nationale
koordinator, Véra Vojtova:
vojtova@ped.muni.cz- -

www.european-agency.org




)ersonlige erfaring med stgtte til
eget specifikke behov.

 eleven f.eks. veere i stand tll

der traengte .
aterne? Kunne vedkommende

at forst8 klasseka
mundafleese? X

e
De fgrste &r p& Valgh
med et vellykket resultat. AT
og den fgrste laerer havdey
havde faet svar pd mange s
fundet ud af, at laerere, som undée
' hwrehandlcap i det aImene skolesystem, 1@% '
starste stotte i elevens hjem, fordi forseldrene jo har
kendt eleven og problemerne gennem mange ar. Nar
foreeldrene accepterer deres barns seerlige behov som
en del af en helt normal tilveerelse, bliver det meget
nemmere at hdndtere.

evet gennemfart

Eleven pa Valga Gymasium er bade intelligent og aktiv,
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ESTLAND FﬂRSTEHANDSINDTRYK AF DEN INKLUDERENDE
S UNDERVISNING

-0g derfor har der ikke veeret nogen problemer med-

informationen mellem de forskellige aktgrer, ligesom der
hersker stor indbyrdes respekt mellem eleven og
kammeraterne.

Eleven synes, at trin 5, som er et nyt trin i skolen, er
lidt svaerere end de foregdende fire trin. Der er en del
nye fag, mange nye laerere og et praktisk problem med,
at eleverne skifter lokaler flere gange om dagen. Eleverne
har normalt forskellige pladser i hvert af faglokalerne,

- ~—hvilket vanskeligggr situationen for den hgrehaemmede,

da faste pladser er en forudsaetning for, at vedkommende
“kan fglge diskussionerne fuldt ud. Leererne skal 0gsa

~"Vide; hvordan elevens-radiomikrofoner fungerer og skal

hele tiden ffalge\elevens ‘reaktioner. Akustikken i lokalet
er vigtig og kan veere- afgﬁrende for, om eleven kan fglge
godt med eller &j. )\\ \__

Denne szerlige elev pa Valga-§<qlen Qar for nylig deltaget
i en folkedansergruppe i klassen \Q? ar ogsa vaeret med
i dansefestivalen — en stor nation élvenhed i Estland
— to gange. Eleven har ligeledes yd t.enstor praestation
ved at bestd et kursus for tutorer i be\g"'_n elsen af dette
skoledr, hvilket berettiger vedkommende il at optraede
som stgtteperson for andre elever med\ \problemer i
skolen. 3 \

Elevens nuvaerende klasseleerer har stof" érfarlng og
siger, at denne klasse optreeder noget me;e \roligt end
hendes forrige klasse — eleverne er opmaefksomme og
betaenksomme over for hinanden. Den hgnehammede
elevs leerere siger samstemmende, at ve Kommende
har kiaret sig virkelig godt i skolen, og at amarbejdet
mellem skole og hjem er afggrende for, om ét vil lykkes
at inkludere en eIev med hgrehandicap med et godt
resultat.

Denne casestudie er udarbej
Virve Sinisalu: virvesini )J t ee, og Eve-Mall
Kirt: evemall@hot.ee fra Iga Gymasium. Begge
kan kontaktes direkte. pﬁ de angivne e-mail-
adresser. e _
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Sidelgbende med den statte, man i forvejen yder
til elever med saerllge behov i specialskolerne,
har man nu ogsd i én af de tyske delstater,
Bayern, udvikiet et system for integration gennem
samarbejde. Der er tale om et netvaerk, som
tilbyder forskellige typer foranstaltnmger til
elever med saerllge behov i det almene skole-
system.

Regeringen i delstaten Bayern gav med sin andring af
loven om underwsnmg (Bayerisches Erziehungs- und
Unterrichtsgesetz, BayEUG) med virkning fra den 1.

august 2003 'sit tilsagn til at konsolidere og stgtte
undervnsnlngss'amarbe]det i Bayern med henblik pd at
tilgodese elever.med szerlige behov. Allerede nu er der
iveerksat en raekke |n|t|at|ver pd omrédet.

Der er ca. 15.400 eIever med seerlige undervis-
ningsmeessige behov i de almene skoler i Bayern. Man
har udbygget en mobil t]eneste (Mobile Sonder-
padagogische Dienste, MSD), som-arbejder inden for
omrdderne dlagnostlcermg, stgtte, konsuitation,
koordinering af forskellige tiltag og vndereuddannelse

En seerlig variant af den mobile tjeneste udggres af
konsultationscentrene for specialundervisning. De findes
for eksempel péd specialskoler, hvor de"tilbyder

diagnosticering og stgtte samt konsultationer for foreeldre

og leerere, hovedsageligt fra det almene skolesystem.
Personalet pa disse centre arbejder teet sammen med
personalet fra de lokale paedagogisk-psykologiske

_rédglvnlnger og social- og sundhedscentrene.

Der er ogsa mulighed for at ggre brug af de s8kaldte
“eksterne klasser”, et system, som har til form8l at
‘orbedre samarbejdet mellem specialskoler og almene

skoler. Der er her tale om en saerlig taet form for
samarbejde, hvor en ekstern klasse — dvs. fra en helt
anden skole — kommer ind fra en almen skole og deltager
i undervisningen i en specialskole, eller omvendt. Saledes
havde man i skoledret 2004/05 hele 132 eksterne klasser,
som deltog i undervisningen i en anden skole end deres
egen, fordelt over hele Bayern.

Delstatens lovgivning forpligter alle slags skoler til at
deltage i et samarbejde, og man har derfor udviklet en
del intensive, projektbaserede former for samarbejde
mellem skolerne, for eksempel ekskursioner, udstillinger,
arrangementer, fejring af maerkedage osv. Man har ogsd
lektioner sammen, for eksempel i idraet og musiske fag.

Et andet tiltag gdr ud p&, at nogle specialskoler, som
udbyder de samme undervisningsprogrammer som de
almindelige grundskoler og ungdomsuddannelser, ogsd
optager elever uden szrlige undervishingsmaessige
behov. Formdlet er at udvikle og optimere en
undervisningsmetode, hvor elever med saerlige behov
undervises sammen med elever uden szerlige behov. 1
gjeblikket udbydes disse lektioner pd specialskoler, hvor
der deltager bade hgre- og synshaemmede elever samt
elever med bevaegehandicap.

I modsaetning hertil har man de sakaldte "samarbejds-
klasser”, som findes i de almene grundskoler og pa de
almene. ungdomsuddannelser De folges ogsd af elever
b&de med og uden szerlige behov. Samarbejdsklasser
etableres endvidere for elever, der skal reintegreres som
en gruppe i det almene skolesystem men som stadig
har behov for individuel stgtte. Undervisningen er som
udgangspunkt almen og differentieres sd i forhold til
den enkelte elev og med stgtte fra den mobile tjeneste.
Sdledes var der i skole8ret 2004/05 274 samarbejdsk|asser
i Bayern.

Yderligere oplysninger om integration og
inkluderende undervisning i Bayern kan fis ved
henvendelse til Erich Weigl, leder af special-
undervisningsafdelingen i ministeriet for
uddannelse og kultur i Bayern, pa adressen:
Erich.Weigl@stmuk.bayern.de

For information om integration og inkluderende
undervisning i Tyskland generelt, kontakt
agenturets nationale koordinator, Anette
Hausotter, pa: a.hausotter@t-online.de

www.european-agency.org




FRANKRIG: NY SOFTWARE FREMHJALPER

INKLUSION

For at finde ud af, om inklusion virkelig fungerer
i praksis, er det sommetider ngdvendigt med
et bredt udbud af materialer og ressourcer,
som er beregnet til elever med nogle meget
specifikke behov. I Frankrig fandt vi et meget
konkret eksempel pa dette.
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Hvert &r i septembér skal alle elever, som begynder
pa college gennem forskellige evaluermgsprfaver
bl.a. i fransk og i matematik. Nogle elever kan p8
grund af motoriske vanskeligheder kun skrive ved
hjeelp af en computer. Derfor har det franske
undervisningsministerium bedt det nationale center
for specialundervisning, CNEFEI, om at udarbejde en
computerbaseret og tilpasset udgave af disse
evalueringsopgaver. CNEFEI begyndte pa opgaven
og stgdte ikke pd problemer med den sproglige del,
men matematikprgven voldte en del besveer. Bl.a.
matte man til gvelserne i geometri designe og
producere en helt ny slags software, som blev kaldt
“GéoTracés”- pakken, eller TGT..

Pakken f&s gratis fra CNEFEI og bestdr af nogle
vaerktgjer, som eleven kan anvende til at male leengder
og vinkler. En vinkellineal og en vinkelméler, to

tegneveaerktgjer, en blyant og en passer, et
koordinatsystem og, efter behov, et saerligt system

til markering af akser.

Eleven kan bruge disse virtuelle redskaber til frit at
konstruere figurer, som herefter kan tjene til vurdering
af vedkommendes matematiske tegnefaerdigheder.

Nar de grundleeggende geometriske elementer er
feerdigudviklede, bliver TGT suppleret med software,
som automatisk kan udfeerdige geometriske
konstruktioner ved hjeelp af nogle matematiske
veerktgijer, som eleven selv udveelger.

GéoTracés kan downloades gratis fra CNEFEI S
websted www.cnefei.fr. Fra forsiden klik pé
”Ressources” og derefter pa ”Prodq_ct_lons

Yderligere oplysninger om produktet og

CNEFEI's gvrige arbejde fas ved henvendelse

til agenturets nationale koordiator i Frankrig,

Nel Saumont, pa adressen: brex@cnefei.fr
1 t
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Inklusion er stadig et varmt emne i den,
underwsmngssektor, hvor en raekke fo

provokerende spgrgsmal om inkluc
undervisning. En af dem er Kerstin Goéran
ALA Research Foundation i
Disabilities, som er en forskningso
psykiske handicap som arbejdso
for nylig skrevet om, hvordan
traditioner i uddannelsessystemg
med til at bestemme, hvorvid
inkludere elever med saerlige be

Kerstin Géransson menet, at skolerne ikke er styret af
naturlove — de er formet og udviklet af forskellige idéer
fra forskellige mennesker, hvoraf nogle handler om de
vigtige paedagogiske spgrgsmal omkring laering og
undervisning. Ifglge Kerstin Goransson kan man skelne
mellem to traditioner i paedagogikken, som repraesenterer
to vidt forskellige holdninger til elevernes mangfoldighed
og de deraf fglgende konsekvenser for laering og
undervisning.

Den ene kaldes oftest den “traditionelle” tilgang til
undervisningen. Den tradionelle tilgang fordrer en logisk
underopdeling af emner for at der kan ske en
leeringsproces. Dewey beskriver i 1902 denne tilgang:
“Lad barnet tage ét skridt ad gangen for at opnd en
mestring af de enkelte elementer, og det vil til sidst
mestre hele omrddet”. Man kan sige, at Dewey med sin
udtalelse fastsldr, at elevernes forskellighed ikke har
nogen konsekvenser for, hvordan og hvad de leerer.

Den anden tradition repraesenterer den “progressive”
tilgang til undervisningen. I modsaetning til ovenstdende
fastsldr den, at elevernes forskellighed har betydning for

. o
re deres made at tilegne sig leering p& — dvs. bgrn hal

forskellige mader at lere pd. Kerstin Goransson beskriver;
hvordan idéen opstod og udvikledes i Igbet af det 18.
&rhundrede. Den progressive tilgang til undervisningen
fastsldr, at denne forskellighed hos eleverne ikke blot
betyder at man har forskellige mader at tilegne sig
leerdom pd, men ogsa at hvert barn har sin egen unikke
personlighed. Derfor skal ét af mdlene med uddannelsen
0gsa veere at skabe frie valgmuligheder for hver enkelt
elev.

Ifglge Kerstin Goransson vil et skolesystem praeget af
den tradionelle tilgang til undervisningen ikke imgdese
behovene hos de bgrn, som ikke kan udnytte dette -
nogle barn bliver simpelthen opfattet som problemer for
den "normale” skole. Den normale skole har ikke til
opgave at udvikle og tilpasse sine undervisningsmetoder,
sd de opfylder behovene hos alle bgrn. Det ville nemlig
medfare, at hele systemet skulle tage sine grundizeggende
holdninger til mangfoldighed og de heraf fglgende
konsekvenser for laering og undervisning op til revision.

Hvis skolen indfgrer princippet om, at bgrn har forskellige
mader at laere pd, men ikke godtager, at de ogs8 nér
forskellige mal, vil ensretning stadig vaere den
fremherskende norm. Bgrn, som ikke kan tilegne sig
lzering pd “normal” vis, skal have “szerlig” statte (special-
undervisning) for at opné de “normale” mélsaetnlngen

- Det kan kaldes en ”kompenserende lgsning”, som séftJ
\gengaeld kan medfgre en slags “segregeret integration”,

\ /

"\Kerstm GOransson siger — nogle V|I,n61€ riene lidt

provokerende =at-den traditionelie skoles-starste problem
i relation til-de_bgrn, som-ikke T&r nok udbytte af
undervisningen, ligger i at finde mader, hvorpd man kan
diagnosticere eller klassificere disse b;zjrn som “unormale”
og pd den mdde udelukke dem fra det “normale”
skolesystem.

En udvidet version af denne artikel findes pd
engelsk pa de svenske National Pages p&
agenturets internetsider: www.european-

agency.org

Kerstin Géransson kan kontaktes direkte pa e-
mail: kerstin.goransson@ala.fub.se. Yderligere
oplysninger fds ogsd hos agenturets nationale
koordinator i Sverige, Lena Thorsson:
lena.thorsson@sit.se

Www.european-age




ITALIEN: UNDERVISNINGSMINISTERIET PRIORITERER

DEN INKLUDERENDE UNDERVISNING

Principperne om den inkluderende undervisning blev
introduceret i Italien for ca. 30 &r siden og har sat
sine spor i undervisningssektoren. Man har hele tiden
haft en systematisk lovgivning pd omraddet, senest
markeret ved indfgrelsen af "Act no. 104", som det
italienske parlament stemte for i 1992,

Der er en tydelig tendens til at ville videreudvikle den
inkluderende undervisning i Italien, og man gnsker sdledes
fortsat at hgjne effektiviteten af den service, der ydes i
undervisningssektoren, at samarbejde pa tvaers af skolerne
og at udnytte forskningsresultater og erfaringer til at afprove
kvaliteten af de forskellige services i praksis.

Groft sagt er inklusionen af elever med szerlige under-
visningsmaessige behov i det aimene skolesystem sket via
nogle komplekse mekanismer, hvor adskillige aktgrer har
veeret involveret: elevens familie, de lokale sundheds-
myndigheder, skolenasvn og selve skolen. Resultaterne har
naturligvis vaeret afhaengige af, hvorvidt disse aktgrer har
formdet at gennemfgre deres aktiviteter p& den mest
hensigtsmaessige made, samt effektiviteten i samarbejdet.
Iveerksaettelsen af effektive foranstaitninger kraever, at hver
enkelt aktgr er bevidst om, at maélet — uddannelse for alle
- kun kan nds-gennem engagement og samarbejde.

Selv om inkludering”af elever med szerlige undervis-
ningsmaessige behov i den almene skole i dag er en selvfglge
i det italienske uddannelsessystem, betyder det dog ikke, at
alle problemer s& er lgst.

Med dette in mente er det italienske undervisningsministerium
i gang med at udvikle en raekke institutionelle tiltag for at
frémme .inklusionen af elever med szerlige undervis-
ningsma,e’ssige behov. Det drejer sig om tilsagn og undtageliser
til fordel for uddannelsesinstitutionerne, bl.a.:

- At szette fokus pa lzerernes og skolernes arbejde gennem
udviklingen af et inkluderende undervisningsmiljs

'
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- At styrke og udbrede samarbejde og planlaegning béde i og
mellem de forskellige undervisningsinstitutioner

- At fremhaeve nggleaktgrer, som arbejder for inklusion, og
udnytte deres kompetencer

- At udbrede anvendelsen af god praksis

- At hgjne bevidstheden om, at ndr inkluderende undervisning
har en positiv indvirkning pad elever med szerlige behov, vil
deres indbyrdes samveer og udveksling af erfaringer ogsa
smitte positivt af pd de gvrige elever.

Herudover har man fastsat en reekke mélsaetninger:

- At praktisere inkluderende undervisning i sin fulde udstrackning
overalt og at give elever med saerlige undervisningsmaessige
behov flere uddannelsesmuligheder

- I forbindelse med ovenstdende at fa elimineret de faktorer,
som er til hinder for undervisning og uddannelse af elever
med saerlige behov — dette skal ske gennem udviklingen af
stgtteforanstaltninger og ivaerkszettelse og fremme af en
synergieffekt, bade inden for den enkelte skole og mellem
skolerne og de eksterne aktgrer

- At gge mulighederne for at deltage i szerlige uddannel-
sesprogrammer og erhvervsuddannelser for alle ansatte i
uddannelsessystemet — ikke blot for stgtte- og hjaelpelaerere

- At finde frem til de bedste metoder til en effektiv overvdgning

og undersggelse af de opndede resultater.

Yderligere oplysninger om emnet fds gennem det
italienske repraesentantskabsmedlem Paola Tinagli p8
adressen: paola.tinagli@istruzione.it eller hos den
nationale koordinator for Italien, Maria Rosa Silvestro:
mariarosa.silvestro@istruzione.it

Se ogsa det italienske undervisningsministeriums
websted: www.istruzione.it :
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