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Til
Folketingets uddannelsesudvalg

Hvorfor er leererne imod folkeskoleforliget? Det sporgsmal har jeg efterhanden faet flere gange.
Jeg har derfor besluttet at henvende mig direkte til jer, der er medlemmer af uddannelsesudvalget
for at gor rede for de vigtigste problemstillinger.

Jeg vil gerne understrege, at lerernes kritik bunder i dyb bekymring for folkeskolens udvikling. Det
forlig, der nu ligger, vil sammen med de ovrige ®ndringer i folkeskoleloven efter vores bedste
overbevisning dreje folkeskolen i en retning, hvor der er alvorlig risiko for, at meget vaesentlige
vardier i den danske folkeskole bliver smidt over bord. Den enkelte elevs alsidige udvikling som er
kernepunkt i den nuverende formalsparagraf nedprioriteres.

Med den 2ndring af folkeskolens forméalsparagraf, der er lagt op til, vil der ske en indsn@vring af
faglighedsbegrebet, s& der i alt for hej grad vil vere fokus pé det, der kan méles i de nationale
obligatoriske test. Det er ligeledes vores store bekymring, at vagtningen i undervisningen vil g i
retning af indlering af paratviden og udenadslere for at leve op til testkravene, som erfaringemne fra
England viser. Og dermed en kraftig nedtoning af andre og mindst lige sa vigtige kompetencer.

Lars Kolind, tidligere direkter for Oticon, preciserer i Berlingske Tidende den 31. januar 2006:
”Fagligheden ger hverken en medarbejder, en virksomhed eller et land konkurrencedygtigt. Det er
fagligheden kombineret med tvarfagligheden, evnen til at samarbejde, evnen til at forstd kundernes
behov, evnen til at finde pa nye ting, evnen til at tilpasse sig og evnen til at se sterre
sammenhange.”

Efter min opfattelse udtrykker Lars Kolind helt pracist, hvad det er, der er pa spil, nir vi taler om
den danske folkeskoles kvaliteter. Vi ensker ikke en folkeskole, hvor alle kompetencer ud over den
malbare faglige viden, bliver gjort til noget sekundert. De er mindst lige s& vigtige i den '
globaliserede verden, hvor gold viden og udenadslere ikke er nok til at skabe konkurrenceevne for
et land. Det er i gvrigt pafaldende, at man i udlandet skaver til Danmark for at se, hvordan vi
bygger vores skole- og uddannelsessystem op. Det er en kendt sag, at netop danske medarbejdere er
serligt eftertragtede og kompetente pa arbejdspladser verden over, og folkeskolen patager sig gerne
en del af skylden herfor.

Jeg vil gerne understrege, at vi som lerere ikke er imod test. Vi tester lebende. Bade i forhold til det
enkelte barn — og i forhold til klassen. Dels for at checke, om vi har ndet det mél, vi satte for vores
undervisning og dels for at fa et udgangspunkt for det videre arbejde.

Vi gnsker derimod ikke at test skal bruges til rangordning af skolerne. Sporene fra England

skreemmer. En rangordning af skolerne vil ikke hj&lpe os i det store arbejde med at nedbryde den
sociale arv. Tvartimod.

Det er nedvendigt, at vi tager fat pa de problemstillinger, der er i folkeskolen. Det har hele tiden
varet vores overbevisning, at ansvaret for at rette op pé eventuelle mangler og problemstillinger i
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folkeskolen ber ligge hos de enkelte skoler og lzererne samt de kommunale arbejdsgivere. Det er os,
der lokalt kan skabe agte engagement og vilje ude pa skolerne til at tage fat p4 at lese problemerne
med for ringe leseferdigheder, nedbrydningen af den sociale arv m.v.

Med det kontrolsystem, der nu ser ud til at skulle iverksattes, er der sendt en kraftig
mistillidserklering ikke blot til lererne og skolerne, men ogsé til de kommunale politikere.
Kontrolsystemet er udtryk for, at forligspartierne gjensynligt ikke mener, at kommunerne og
skolerne i tilstreekkelig grad er i stand til at sikre kvaliteten i undervisningen.

Radet for Evaluering og Kvalitetsudvikling skal vurdere standarden p4 skoleme ud fra
kvalitetsrapporter, som kommunalbestyrelsen hvert &r skal udferdige for skolevasenet, og ud over
en helt rekke formelle informationer om skolevasenets rammer og de enkelte skolers virksomhed,
skal skolemnes testresultater ogsé indga i beskrivelsen af kvaliteten af de enkelte skoler.

Dette system vil resultere i et utroligt bureaukrati, som ikke i sig selv vil betyde nogen som helst
form for kvalitetsforbedring af undervisningen. Med dette forlig er der dannet basis for en
rangordning af skolerne og kommunerne, som vil virke gdeleggende for den gode dialog mellem
skoler og kommuner, mellem lerere og foreldre. Der er lagt op til en konkurrencementalitet, som
ikke passer til dansk kultur, og som slet ikke vil virke befordrende for de resultater, vi gnsker i
folkeskolen.

I forliget er det ogsa et staerkt bureaukratisk element, at alle elever nu skal udstyres med en
elevplan, hvor lrerne skal investere tid og resurser i at nedskrive malsetninger, handleplaner,
opfelgning pa tidligere fastsatte mal, aftaler mellem hjem og skole osv. Der er ingen tvivl om, at
elevplaner i visse tilfelde ikke blot er en god ide, men ogsé kan vere en nedvendighed for at sikre
kontinuiteten i skolegangen for enkelte elever. Men at bruge tid pa at samtlige elever skal beskrives
i mindste detalje kan meget nemt vise sig at vare et tidsspilde af dimensioner, hvor energien og
tiden kunne anvendes langt mere konstruktivt i selve undervisningen og til dialog med foraldrene.

Hele dette apparat sammen med udviklingen af nationale test er en yderst bekostelig affere. Det
viser erfaringerne fra Norge. Disse mange resurser kan anvendes langt bedre til bl.a. forskning,
udvikling af undervisningsmateriale og efteruddannelse af lererne.

Jeg vil hermed opfordre dig til som politiker at vurdere, om du er enig i l&rernes kritik af det
indgdede forlig, og hvis det er tilfzldet at rette henvendelse til partifeller pd Christiansborg og give
udtryk for dine betenkeligheder. Vi synes, sagen er af kolossal betydning, og det skal vare vores
klare tilkendegivelse, at vi er parat til at tage ansvar for en anden made at taenke kvalitet pé, hvor
effekten bade bliver storre, og hvor vi fortsat sikrer en hgj prioritering af andre kompetencer end de
helt fagspecifikke.

I 2004 udkom OECD’s skolerapport med tilherende anbefalinger. Danmarks Lererforening
udarbejdede efterfolgende en rapport: ”Ger en god skole endnu bedre”. Denne rapport kan du finde
pa Danmarks Leererforenings hjemmeside: www.diforg eller du kan ringe til Vestfyns Lererkreds pa
tlf. nr. 64721064 og bestille et eksemplar.

Jeg tillader mig at vedlegge et resume og eksempler pd initiativer, der dengang blev tilbudt
folketinget og kommunerne.

Venlig hilsen
Anita Christensen Mb
Kredsformand
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Den gode folkeskole kan blive endnu bedre
Resume og anbefalinger
Danmark har en god folkeskole, og de fleste elever i folkeskolen kIarer sig godt. Det store flertal kommer.
videre efter folkeskolen og fir en erhvervsuddannelse og far job pa arbestmarkedet Erhvervslivet er
tilfreds med deres faerdigheder, fordi folkeskolen lzegger vaegt p& bade de faglige kompetencer - at
eleverne leerer at laese, skrive, regne, tale fremmedsprog - og de sociale kompetencer ~ at de er
selvstaendige, kreative, kritiske, kan samarbejde og tage ansvar.
Alligevel kan den danske folkeskole blive endnu bedre. Internatnonale undersggelser som OECDs PISA-
undersggelse i 2000 viser, at ikke alle elever er lige godt rustet, ndr de forlader folkeskolen. En del har
problemer med de grundizeggende feerdigheder som at lzese, skrive og regne. 18 procent af de danske
15-8rige havde ifglge PISA-undersggelsen vanskeligt ved at anvende deres laesning som et redskab i
deres fortsatte uddannelse og i deres fremtidige arbejde. Og tal fra Undervisningsministeriet viser, at 13
procent af en ungdomsargang hverken far en erhvervs- eller studiekompetencegivende uddannelse. Det
er klart utilfredsstillende for alle, der har et medansvar i uddannelsessystemet - ogsa folkeskolen.
Der ma ggres endnu mere for, at alle danske bgrn forlader folkeskolen med de bedst mulige kundskaber.
Og at det nytter at gore noget, viser den store laese-indsats, der er gjort p3 langt hovedparten af de
danske folkeskoler. Det er i den konkrete undervisningssituation kvalitetsudviklingen skal foregd. Det er
derfor ngdvendigt at laerere og bgrnehaveklasseledere er med til at formulere, hvordan udfordringerne
skal Igses pa den enkelte skole.
De centrale parter omkring folkeskolen Underwsnmgsmlmstenet Kommunernes Landsforening og
Danmarks Laereforenlng kan formulere malsaetninger og underst(atte arbejdet p3 skolerne. De centrale
parter skal pdtage sig ansvaret for at prioritere indsatsomraderne, s skolerne ikke oplever, at de stilles
over for en et uopfyldellgt forventningspres. Foraeldrene er en afggrende samarbejdspartner for
folkeskolen, s& Skole og Samfund skal inddrages i det centrale arbejde p3 en raekke omrader.
I forhold til udmgntningen pd den enkelte skole spiller skoleledelsen en helt afggrende rolle.
Skoleledelsen skal sikre, at laererne engageres i opgaven, og skoleledelsen er ansvarlig for at beskrive
skolens indsats.
I dette resume praesenterer vi kort de omrader, som vi mener m3 indgd i prioriteringen af en falles
malrettet indsats i de kommende ar. 1 rapporten er baggrunden for denne vurderingen uddybet.
Massiv indsats for la@seundervisningen
81 procent af kommunerne har indenfor de sidste ti &r taget initiativer til forbedring af
laeseundervisningen og i 83 procent af kommunerne har en eller flere skoler taget egne initiativer pd
laeseomridet.
94 procent af laererne i de kommuner, som har gjort noget, mener da ogs3, at initiativerne har forbedret
undervisningen, viser Danmarks Laererforenmgs nye unders;agelse
Vi skal have de sidste knap 20 procent med ogs3. De skal ogsa seette en saerlig laeseindsats i gang for de
elever, der har saerligt behov. Der skal veere en faelles forpligtende malsaetning, at alle folkeskoler har
iveerksat |n|t|at|ver, der forbedre laeseundervisningen. Men ingen skal tvmges t|| at gennemfgre
laeseindsatsen pa en bestemt made. Gode laeseresultater kan og skal opnas pa baggrund af forskellige
paedagogiske forudsaetninger og vilkar, viser erfaringerne fra de andre kommuner.
Her geelder det ogsa om at styrke efter- og videreuddannelsen af laererne. 97 procent af de danskleaerere,
som Danmarks Laererforening har spurgt, siger, at mere efteruddannelse vil forbedre deres undervisning i
laesning.
Knap halvdelen af dansklaererne har indenfor de seneste ti 8r fiet mere end 15 timers sammenhaengende
efteruddannelse pa omradet, men 29 procent har overhovedet ingen efteruddannelse faet. Det er ikke
godt nok.
Danmarks Laererforening anbefaler:

s Lzesning prioriteres som et nationait indsatsomréide, som understgatter og viderefarer
leseindsatsen med henblik pi at alle kommuner og skoler udarbejder handleplaner
leeseindsatsen

e Laeseundervisning og dansk som andetsprog skal vaere en obligatorisk del af
jeereruddanneisen

¢ Der skal etableres samarbejde mellem skoler og daginstitutioner om bgrnenes
sproglige udvikling

e Der skal sattes ind med en systematisk indsats for at styrke foraldrenes muligheder
for at stotte deres bgrns laeseindlaring

e Alle skoler bar rdde over veluddannede resursepersoner i lasning, der kan give faglig
sparring til kolleger

e Alle l=rere, der har ansvaret for leeseundervisning, skal indenfor en kort drraekke have
den ngdvendige efteruddannelse pd omridet
Der skal etableres et fagligt miljo for lererne omkring leeseindiaring
Der skal s=ttes fokus pd lseseindizring gennem hele skoleforigbet — ogsd med fokus pa
de to-sprogede og de aldste elever

Naturfag skal pa den nationale dagsorden
Forskerne bag OECDs PISA-undersggelse var ikke imponeret af de danske elevers kundskaber i naturfag.
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De konkluderede, at eleverne kunne bruge almindelig naturfaglig viden, men de formaede ikke "fuldt ud
at anvende naturvidenskabelige begreber ved forudsigelser eller som led i en forklarmg "
Men indsatsen overfor naturfag star i skarp kontrast til laesning som indsatsomrade. Ifalge Danmarks
Laererforenings undersggelse har kun 12 procent af kommunerne taget initiativ til at forbedre fysik/kemi-
undervisningen indenfor de sidste ti 8r, mens 24 procent har taget |n|t|at|ver i forhold til undervisningen i
natur/teknik. Og man ﬁnder tnlsyneladende ikke, at indsatsen har baret szerlig frugt. Hvor 83 procent
vurderer, at initiativerne pa laeseomradet har givet bedre resultater, er de tilsvarende tal for natur/teknik
og fysik/kemi kun 56 og 53 procent. Og kun henholdsvis 5 og 4 procent mener, at der er taget initiativer,
som i hgj grad forbedrer elevernes resultater i natur/teknik og fysik/kemi.
Faget natur/teknik blev indfart i folkeskolen pa 1.- 6. klassetrin i 1993, og faget var i begyndelsen
preeget af usikkerhed, der manglede faglokaler og af, at ingen laerere havde linjefag i det nye fag.
Natur/teknik blev nemlig fgrst tilbudt som linjefag senere, og det medfgrte, at de fgrste laerere med
natur/teknik som linjefag dimitterede i 2003 - alts& ti ar efter faget var indfert i folkeskolen.
Der mangler fortsat lzerere med linjefag i natur/teknik, og mange leerere fgler sig ifaige tidligere
undersggelser darligt rustede ti! at undervise i faget.
Midt i 90erne gennemfprte Danmarks Laererhgjskole en undersggelse, der viste, at 76 procent af
skolelederne ved fagfordeling lagde meget stor vaegt pd, at natur/teknik-leereren havde klassen i et andet
fag, mens kun 28 procent vaegtede det hgijt, at laereren havde naturfaglig baggrund. Samme
undersggelse viste, at 57 procent af leererne i natur/teknik ikke havde et linjefag indenfor naturfag og det
tal var faldet til knap 32 procent i 2002.
De tal bekreeftes af Danmarks Laererforenings undersggelse, hvor kun 5 procent af leererne i natur/teknik
har faget som linjefag. Det er ikke sd overraskende, eftersom der endnu kun er meget f§ laerere med
faget som linjefag. Men det er bekymrende, at flertallet af lzererne i faget heller ikke har anden
naturfaglig baggrund. Kun 40 procent har fysik/kemi eller biologi som linjefag og kun 60 procent har en
matematisk studentereksamen.
Lzereruddannelsens profil er 8benlyst mere humanistisk ende naturvidenskabelig. Derfor vil det
formentlig fortsat veere vanskeligt at skaffe tilstreekkeligt med linjefags-lzerere indenfor naturfag direkte
fra seminarierne. Til gengaeld vil der vaere et stort behov for mélrettet efter- og videreuddannelse.
Danmarks Laererforenings undersggelse viser, at kun 24 procent af laererne i natur/teknik indenfor de
sidste ti 8r har f3et mere end 15 timers sammenhaengende efteruddannelse i faget, og 57 procent har
ingenting fdet. 97 procent vurderer selv, at mere efteruddannelse vil forbedre deres forudsaetninger for
at undervise i natur/teknik.
Politikerne p& Christiansborg har gnsket at viderefgre tvaerfagligheden indenfor naturfag i de aldste
klasser. Derfor indfgrte man i 2003 i den nye folkeskolelov en faelles afgangspreve for fysik/kemi og
biologi. Samtidig ggede man timetallet i fysik/kemi pd bekostning af timetallet i natur/teknik i 6. klasse.
Men gnsket om tvaerfaglighed har ikke fgrt til materiale, som kan hjzlpe laererne til at udfere det i
praksis. Undervisningsministeriets faghzefter fra april 2004 indeholder hverken laeseplan eller
leesevejledning til et sddant samspil mellem fagene. Der opfordres til det, men der er ingen forslag til,
hvordan det kan gares.
Sammenlignet med natur/teknik stdr det bedre til med linjefagsuddannede i de zeldste elevers naturfag.
Danmarks Laererforenings undersggelse viser, at 66 procent af laererne i fysik/kemi har det som linjefag.
Men det kan se meget anderledes ud i Igbet af fa ar, da over halvdelen af fysik/kemi-lzererne gar pa
pension indenfor de naeste ti ar, og det kan blive meget vanskeligt at erstatte dem med nye med
tilsvarende kvalifikationer. S8 her er der ogsa brug for mere efteruddannelse. 96 procent af fysik/kemi-
lzererne efterlyser det, mens 44 procent aldrig har deltaget i efteruddanneise indenfor faget.
Flere steder har man taget initiativer i naturfag og det har fgrt til taet samarbejde med andre
uddannelsesinstitutioner og virksomheder. Det geelder bl.a. Naturvidenskabernes Hus i Bjerringbro,
Science Team i Kalundborg og Natlysprojektet i Arhus.
Danmarks Laererforening anbefaler:
+ Naturfag prioriteres som et nationait indsatsomrade, som skal understgtte kommuner,
skoler og larere i deres lokale initiativer
e Folketinget falger indsatsomridet op med reel satsning pd den naturfaglige
undervisning
Der bgr udarbejdes en "overfaglig" Iaeseplan for hele naturfagsomridet
Alle skoler bgr rdde over veluddannede resursepersoner i naturfag, som kan give faglig
sparring til gvrige kolleger
¢ Der skal sikres videnspredning pa tvzers af kommuner og skoler
¢ Alle skoler bgr kortlaegge de fysiske rammer p& og omkring skolen for at szette
yderligere fokus p& og skabe muligheder for den eksperimenterende undervisning
tilpasset de lokale vilkar
¢ Faglige kompetencer bor vagtes hgjt ved fagfordeling og teamdannelse pé skolerne
e Seminarierne alene kan ikke levere et tilstraekkeligt antal laerere med kompetence til
undervisning i natur/teknik og fysik/kemi. Der bgr derfor afsaettes saerskilte midler til,
at interesserede laerere kan kvalificeres til undervisning p4d omrddet gennem
efteruddannelse




* Erhvervslivet opfordres til at formulere et skoleansvar p4 linje med virksomhedernes
sociale ansvar for pd den made at styrke samarbejdet mellem fotkeskolen og
erhvervslivet

Danmark bryder den sociale arv — men der kan gores endnu mere

Ifglge PISA-undersggelsen i 2000 er Danmark darligere end de gvrige nordiske lande til at bryde den
negative sociale arv. Udsagnet bygger p4, at danske elever med de kortest uddannede foreeldre klarer sig
relativt ddrligere i PISAs laesepraver end eleverne med de lzengst uddannede foraeldre.

Det m8 antages, at de to-sprogede udggr en stor gruppe af bgrn med kortest uddannede foraeldre. Andre
undersggelser viser, at det ikke er anden-generations indvandreres foreeldres uddannelse- eller
indkomstforhold, men deres tilknytning til arbejdsmarkedet, som har stgrst betydning for deres bgrns
faerdigheder.

Professor Ggsta Esping-Andersen er kommet frem til en anden konklusion end PISA. Ggsta Esping
Andersen “s forskning dokumenterer, at Danmark er blandt de bedste til at bryde den sociale arv. Han
heefter sig ved, at det er af vaesentlig betydning, at s&8 mange barn kommer i vuggestue, bgrnehave og
dagpleje og her bliver stimuleret, sa alle har et bedre udgangspunkt far skolestart.

I sin analyse af PISA-undersggelsen har professor Niels Egelund konstateret, at fagligt niveau smitter.
Gar man i klasse med mange dygtige elever, bliver man stimuleret og dermed dygtigere, end man ellers
ville vaere blevet. G&r man - omvendt - i en fagligt svag klasse, er der stor sandsynlighed for, at man
ikke udnytter sit faglige potentiale fuldt ud. I Danmark ligger sociale boligkvarterer i ét hjgrne af
kommunen, villakvarterer i et andet, og det sl8r igennem p3 skolernes faglige resultater.

BUPL og Danmarks Laererforening har tidligere udarbejdet en reekke konkrete forslag til, hvordan
paedagoger og Ixrere bedst samarbejder om at stgtte barn fra ressourcesvage familier med bl.a.
begrebsdanneise og sproglig opmaerksomhed. Disse vil kunne styrke indsatsen for at bryde den negative
sociale arv.

Der findes endnu ingen danske undersggelser af skolernes betydning for at bryde den sociale arv. Men i
halv8rsrapporten fra Det @konomiske Rad i december 2003 fremhaever de gkonomiske vismand en
rapport fra Browning og Heinesen, som konkluderer, at klassekvotienten har betydning for det faglige
udbytte for eleverne.

I Finland og Sverige mener man ogsa, at den gratis skolebespisning en vasentlig betydning for at skabe
grundtag for at bryde den sociale arv. I Danmark afskaffede man skolebespisningen i 1902 og i dag er
der givet mulighed for at etablere skolemadsordninger, der er fuldt foraeldrefinansierede, hvilket ikke vil
udligne den sociale arv.

Dygtige skoleledere, der har tid til faglig og paedagogisk sparring med engagerede og professionelle
leerere, som har ansvaret for undervisningen kombineret med tilstraekkelige resurser er den
grundlzeggende forudsaetning for, at skolens undervisning kan medvirke til at gge den sociale mobilitet.
Der er derimod intet, der tyder pd, at ekstern kontrol, centralt udformede test mv. understgtter dette
arbejde - tvaertimod.

Danmarks Leererforening anbefaler:

o Kommunerne ma etablere socialt afbalancerede skoledistrikter. Frit valg til de staerke
maé ikke ske pa de svages bekostning.

» Skolens integrationsindsats over for de to-sprogede bgrn og deres foraeldre mé
suppleres med en indsats med fokus pa beskzeftigelse og bolig

* Skoler og institutioner udarbejder handleplaner for hvordan forzldrene kan
understgotte institutionens eller skolens opgave. Forzldrebestyrelserne spiller en
ngglerolle i arbejdet.

* Klassen og klasselaererrollen skal styrkes.

s @Oget fokus pé socialt vanskeligt stillede bgrn i samarbejdet mellem padagoger,
barnehaveklasseledere og leerere

e Gratis bespisning for alle elever

Evaluering skaber grundlag for dialog

Forandringer og kvalitetsudvikling skal gennemfgres i den konkrete undervisningssituation, derfor bar
evaluering veere en naturlig del af en professionel leerers arbejde. I Danmarks Larerforenings
professionsideal star bl.a. at "lzereren skal reflektere over og aktivt udvikle sin praksis" samt “indga
ligeveerdigt og loyalt i samarbejde med kolleger og patage sig medansvar for falles faglig og paedagogisk
refleksion og udvikling.”

Der er derfor god grund til at overveje initiativer, som kan fremme laererens praktiske anvendelse af
evalueringsredskaber.

PISA 2000 viste, at Finland er det land i OECD, der giver sterst frihed til den enkelte laerer - og hvis
elever samtidig scorer blandt de bedste i PISAs undersggelse. Den finske uddanneisesstyrelse laegger
ikke vaegt pa inspektioner og kontrol, men den har tiltro til skolen og tillid til, at laererne arbejder
professionelt ud fra de opstillede mal.

Modseaetningen er erfaringer fra England, som benytter sig flittigt af nationale tests. Her viser det sig, at
de ikke underbygger en positiv udvikling pa skolerne, men derimod indsnaevrer deres indsats.

I Danmarks Laererforening har vi med projektet "p8 vej med evaluering" forsggt at stgtte laererne i deres
arbejde med evaluering.




Regeringen gnsker gget fokus pd evaluering i folkeskolen, og Danmarks Leererforening har tilbudt at ga
ind i en national indsats for at udvikle evalueringskuituren i folkeskolen. Men ligesom med erfaringerné
med leeseindsatsen er det uhyre vigtigt, at kulturen skabes ad frivillighedens og de lokale initiativers vej.
Med udgangspunkt i et centralt ansvar for, at der sker noget, skal man i kommuner og pa skolerne
udvikle de evalueringsredskaber, som passer bedst.
Danmarks Larerforening anbefaler:
* Undervisningsministeriet, KL og Danmarks Lzererforening gor den Igbende evaluering
til det felles indsatsomrade i skoledret 2005/2006
De tre parter udsender i feellesskab inspirationsmateriale til skolerne
Laererens evaluering af den konkrete undervisning er helt afgarende for
kvalitetsudviklingen i skolen. Derfor skal evalueringskulturen i folkeskolen styrkes
s Evaluering skal understgtte udviklingen af undervisningen, og ma ikke blive en
bureaukratisk belastning
* Lzerere, bgrnehavekliasseledere og skoleledere ma i feellesskab udvikie den Igbende
evaluering
» Den enkelte skole forpligtes til ved skoledrets afslutning at redeggre for, hvordan de
har grebet opgaven an.




