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Undervisningsministeriet
6. december 2004

Nogle centrale resultater fra PISA 2003

Det udsnit af resultaterne fra OECD’s PISA 2003-undersagelse, der presenteres i dette notat, bygger
primert pa den danske rapportering af undersegelsen i PIS.A 2003 - Danske unge i en international sammen-
kigning, Danmarks Padagogiske Universitets Forlag, 2004. Desuden er der benyttet oplysninger fra Lear-
ning for Tomorrow’s World. First results from PISA 2003, OECD 2004.

Indhold:
1. Sammenfattende om hovedresultater for Danmark

2. Baggrundsoplysninger om PISA-undersogelsen
3. Kompetencer i matematik

4. Kompetencer i problemlasning

5. Lesekompetencer

6. Kompetencer i naturvidenskab

7. Personlige og sociale kompetencer

8. Elevbaggrund, skolemiljo og matematikresultater
9. IT-kompetencer




1. Hovedresultater for Danmark i PISA 2003

PISA 2003 har hovedvzgt pa undersogelse af de 15-16-ariges matematikkompetencer og har lzse- og
naturfagskompetencer som mindre temaer. Desuden indgir en undersogelse af problemlosning og en
spergeskemaundersogelse af elevernes personlige og sociale kompetencer samt IT-kompetencer.

Formuleret kort er der ikke sket vasentlige forandringer i Danmarks internationale placering siden for-
ste PISA-undersogelse 1 2000. I den udstrekning tallene viser en ®ndring for Danmarks vedkommende
er der tale om en negativ tendens i lesning og i naturfag. Danmark ligger under OECD-gennemsnittet i
lzsning og naturfag, og pent over OECD-gennemsnittet i matematik samt problemlesning

Matematikkompetencen

Danmark fik bade i 2000 og 1 2003 et samlet resultat pd 514 point i forhold tl et OECD gennemsnit pi
500. Det giver i PISA 2003 Danmark en placering som nr. 12 blandt de deltagende 30 OECD-lande
(at. 12 ud af 27 1 2000) og som nummer 15 blandt samtlige 40 deltagende lande. Danmark ligger séle-
des uzndret pant, men ditdligere end lande som Hong Kong-Kina, Finland, Korea, Holland og Japan,
som klarer sig bedst i matematik. For Danmarks vedkommende er det bemzrkelsesverdigt, at pigernes
resultater er markant dirligere end drengenes, og at der er relativt mange af de unge, 15%, som praeste-
ter under eller pa det laveste niveau. Desuden er resultaterne for 2. generationsindvandrere dérligere
end for 1. generationsindvandrere, som igen ligger dirligere end elever med dansk baggrund. Det er
samme monstet for matematik, som vi s i PISA 2000 i lesning.

Lasekompetencen

I PISA 2003 har Danmark et samlet lzeseresultat pi 492 point mod 497 point 1 PISA 2000, hvilket giver
Danmark en placeting som nr. 16 ud af 30 OECD-lande (ogsa nr. 16 i 2000). Danmark befinder sig
fortsat sammen med en gruppe lande som Norge, USA, Island og Tyskland pd OECD’s gennemsnit.
Finland, Canada og Korea klarer sig suverent godt i lzsekompetence. Der er fortsat mange af de unge,
som ligger under eller i den dirligste kategori, og derfor kan betegnes som funktionelle analfabeter; i
2000 var det 18 % af de unge; i 2003 er tallet 17 %. Forandringen er siledes meget beskeden. Fortsat er
det en meget lille andel af de danske elever, som klarer sig rigtig godt. Selv om de danske piger klarer sig
bedre end drengene, er de danske piger fortsat dirligere, end det kunne forventes. Som i PISA 2000 er
det fortsat bemzrkelsesverdigt, at 2. generationsindvandrere har darligere lzseresultater end 1. genera-
tionsindvandrere, som er fodt i udlandet, et problem Danmark stort set stir alene med.

Kompetencer i naturfag

I PISA 2000 13 Danmark med et resultat pi 481 point betydeligt under OECD-gennemsnittet. I PISA
2003 er resultatet faldet til 475 point, men statistik set er der ikke tale om en signifikant 2ndring tl det
verre. Danmark har en placering som nr. 31 ud af de 40 deltagerlande og ligger dérligst i norden. Det er
lande som Finland, Japan og Korea, der klarer sig rigtig godt.

Man kan noterer sig, at der et en stigende forskel mellem drenge og pigers resultater i naturfag. I Dan-
mark er pigerne i gennemsnit omkring 15 point dadigere end drengene. Det stir i modsztning til lande
som Finland og Island, hvor pigerne er bedst, mens forskellen i Norge og Sverige er til drengenes fot-
del, men langt mindre end i Danmark.




Bortset fra Mexico, Portugal og Tyrkiet er der intet land blandt OECD’s medlemslande, som har s4 i
dygtige elever i naturfag som Danmark. Til gengzld er gruppen af svage elever meget stor i Danmark
(22,7 %) i modsztning til Finland, hvor der er 5,7 % svage elever. Bortset fra Mexico, Portugal og Tyz-
kiet er Danmark det land blandt OECD-landene, hvor der er flest svage elever i naturfag.

Kompetencer i problemlasning
Problemlosning er en nyt undersegelsesomride, som er kommet ind i PISA 2003, og de danske elever

opnir en 14. plads ud af de 41 deltagende lande med et gennemsnitsresultat pa 517 point. Dermed lig-
ger Danmark pznt over OECD-gennemsnittet pd 500 og gennemsnittet for samtlige lande pi 490 po-
ints. Problemlosning bliver dermed det testdomzne, hvor de danske elever opnér den hojeste placering.

Der er otte lande, der er signifikant bedre placeret end Danmark, nemlig Korea, Hong-Kong, Finland,
Japan, New Zealand, Macao, Australien og Canada. Der er 22 lande, som placerer sig signifikant darli-
gere end Danmark, bl.a. Norge og Island.

Danmark afviger forst og fremmest ved at have feerre lavt preesterende unge i forhold tl OECD-
gennemsnittet, mens vi ikke har flere hejtpresterende end OECD-gennemsnittet. Hvis man ser pi den
rent danske fordeling er der dog lidt flere dirligt praesterende og vaesentligt faerre rigtigt gode elever end
en normalfordeling af data ville indikere.

IT-kompetencer
Der er i forbindelse med undersogelsen gennemfort en sporgeskemaundersogelse af de unges (selvop-

lyste) IT kompetencer. Undersagelsen viser, at iszr de danske unge er gode 6l IT, har adgang 6l IT
hjemme og i skolen i rigt omfang og anvender IT ganske meget i deres skolearbejde. Drengene angiver,
at de ikke har lert noget IT pa skolen, men lert sig det selv eller lert det af kammerater. Pigerne er ikke
nzr si gode til IT som drengene, hvilket er grunden til, at Danmark placerer sig i en pzn midtergruppe.
Det set ud som om der er holdningsmzssig og interessemzssige grunde til at pigerne ikke interesserer

sig for IT.

Den hjemlige skolemzssige baggrund
Eleverne har parallelt med at lose opgaverne i undersegelsesomriderne besvaret et spergeskema om

hjemlige og skolemzssige forhold. Resultatet af spargeskemaet er sammenholdt med de faglige resulta-
ter. Det ses heraf af familiebaggrunden slir overmaide sterkt igennem. Forzldres stilling, forzldres ud-
dannelse, hjemmets “kulturelle niveau” har alt sammen en betydelig indflydelse. Det spiller ind, om der
er en eller to voksne i hjemmet. Den etniske baggrund slir sterkt igennem. Sproget, der tales i hjemmet
betyder ogsi noget, selv om det er svart at udskille fra den etniske baggrund. Nir disse forhold regnes
sammen og sammenholdes med de faglige resultater, er det tydeligt, at Danmark fortsat har store van-

skeligheder ved at bryde den negative social atv.

Skole- og undervisningsmzssige forhold som skolestorrelse, klassestorrelse, om leterne har en linje-
fagsbaggrund, om der bruges mange eller i standardiserede test har tilsyneladende mindte betydning




for resultaterne. Selv om analyser af sammenhzngen mellem matematikscoren og klassestotrelse viser,
at der er statistisk signifikante forskelle i elevernes gennemsnitlige matematikscore for forskellige klasse-
storrelser - med de bedste resultater for elever, der gir i klasser med 16-19 elever ~ s8 kan man ikke ud
fra undersegelsen sige noget om klassekvotientens selvstendige betydning for resultaterne.

Den eneste faktor fra den skolemzssige baggrund, der for alvor slir igennem i relation til resultaterne i
matematik, er disciplin i undervisningen. De unge rapporterer om temmelig ditlig disciplin i matematik-
timerne. 43 % oplever staj og uro i timerne og 33 % oplyser, at eleverne ikke horer efter.

Personlige og sociale kompetencer

En tredjedel af eleverne oplever ikke at skolen forbereder til voksenlivet. Her ligger Danmark vasentligt
dérligere end Finland og Island. Der er dog kun godt 5 %, som synes skolen ligefrem har varet et tids-
spilde, og pa dette punkt ligger Danmark ganske enskverdigt i det samlede billede, mens det stir ve-
sentligt dérligere til for Norge og Finland. Der er ca. en tredjedel af de danske elever, som mener skolen
ikke har hjulpet med at give selvtillid til at trzffe beslutninger, et niveau der svarer til det finske, men
som et vaesentligt mere positivt end billedet for de tre andre nordiske lande.

Ca. 15 % af de danske elever mener, at de ikke har lert ting, der er nyttige i arbejdslivet, og det er et
hejere antal end i de fleste andre lande. Blandt de nordiske lande ligger iser Finland, men ogs4 Sverige
med vasentligt mere positive resultater. Nar samtlige variable pa omridet holdninger til skolen kombine-
res, ligger Finland bedst blandt de nordiske lande, fulgt af Sverige, Island, Danmark og Norge.

De danske elever foler sig godt hjemme pi skolen, og de foler sig vellidt, ligger hojt i vegtning af sam-
arbejde, har positive holdninger til lzring og har et positivt selvbillede af deres faglige kompetencer.
Strategier for kontrol over egen lzreproces legger de mindre vagt pa.




2. Baggrundsoplysninger om PISA 2003
Sammen med samtlige gvrige OECD-lande, samt en rzkke lande uden for OECD, deltager Danmark i

OECD programmet PISA — Programme for International Student Assessment. Hensigten med dette
program er at mile, hvor godt unge 15-16-4rige er forberedt pa informationssamfundets udfordringer
med vagt pa ferdigheder og kompetencer i fagomriderne lesning, matematik og naturvidenskab —

samt pi personlige og sociale kompetencer.

Programmet gennemferes indtil videre over tre runder med dataindsamling i 2000, 2003 og 2006.

Forste runde, PISA 2000, havde lzsning som hovedtema og matematik og naturvidenskab som mindre
temaer. Hovedresultaterne blev offentliggjort i december 2001. Siden er der udgivet en rzkke rapporter,

som uddyber resultaterne pi udvalgte omrader.

Anden runde, PISA 2003, blev gennemfort i 2003 med matematik som hovedtema og lesning og na-
turvidenskab som de mindre temaer. Desuden omfatter PISA 2003 ogsi en undersagelse af de unges

kompetencer i problemlosning.

Tredje runde af PISA gennemfares i 2006 med naturvidenskab som hovedtema.

Antallet af deltagerlande i PISA 2003 er 41, samtlige 30 OECD-lande samt 11 partnerlande. I PISA
2000 deltog i alt 32 lande, 27 OECD-lande og 5 partnerlande. I PISA 2006 forventes 58 lande at delta-

ge.

I alt har 276.165 elever deltaget i undersegelsen i 2003, og fra langt de fleste lande deltager 4-5000 ele-
ver. I Danmark har 4.218 elever fra 207 skoler gennemfart undersogelsen. Eleverne er udtrukket si de
udger et repraesentativt udsnit af de 15-16-drige skolesegende fra hele landet, alle fadt i 1987. De fleste
har pabegyndt 1. klasse i 1994, og de fleste gik i 9. klasse p4 undersogelsestidspunktet, nogle i 10. klasse.
En mindre andel havde pibegyndt en ungdomsuddannelse.

Som felge af relativ sen skolestart i Danmark har Danmark valgt ogsa at gennemfore testen for et til-
svarende udsnit af de 16-17-4rige, dvs. unge fadt i 1986. Resultaterne fra denne gruppe indgar ikke i
den internationale rapport. Blandt de 16-17-drige har 3216 elever deltaget fra 180 uddannelsessteder.

Huver elev har deltaget i en 2 x 1 times test. Desuden har eleverne besvaret et spetgeskema, hvor de har
skullet oplyse om sig selv og deres holdninger og synspunkter vedrerende skolen. Disse oplysninger
indgér som en vasentlig bestanddel af baggrundsoplysningerne i PISA, og de anvendes il at se p4,
hvordan forskellige udsnit af elever klarer sig i skolen. Da disse baggrundsoplysninger er givet af ele-
verne selv, kan der naturligt nok for nogle af disse spergsmil vare en vis usikkerhed i besvarelserne.

Skolelederne pi de skoler, som deltog med elever, har besvaret et spargeskema om deres skoles szrlige
forhold.




De forste internationale hovedresultater af PISA 2003 offentliggares af OECD et to-binds vark, hvor
bind ét, Learning for Tomorrow's World - First Results from PIS.A 2003, omhandler PISA’s gennemgiende
kompetenceomrider: Matematik, kesning og naturvidenskab, og hvor bind to, Problems Solving for Tomor-
row's World - First Measures of Cross-Curricular Skills from PISA 2003, indeholder hovedresultaterne fra den
undersogelsesdel, der vedrarer problemlosning. Begge offentliggates den 7. december 2004, sidstnzvn-
te dog kun i en elektronisk version.

PISA gennemferes i Danmark af et konsortium bestiende af Danmarks Pedagogiske Universitet

" (DPU), Amternes og Kommunemes Forskaingsinstitut (AKF) og Socialforskningsinstituttet (SFI). De
danske resultater uddybes i en national rapport: PIS.4 2003 — Danske unge i en international sammenligning,
som er udarbejdet af konsortiets forskere pd PISA-projektet og som udgives af Danmarks Pzdagogiske
Universitets Forlag. Denne rapport offentliggares ligeledes den 7. december 2004.

Resultaterne fra den szrlige danske undersagelse af de 16-17-drige offentliggeres i en szrskilt rapport,
som vil foreligge i foriret 2005.

For at sikre, at undersogelsen er reprasentativ for de deltagende lande, og at resultaterne i det hele taget
er trovardige, stilles der internationalt meget strenge krav til kvaliteten af de indsamlede data. Lever et
land ikke op til kravene, udgir data fra det pigeldende land sammenligningerne. I PISA 2003 har man i
Storbritannien haft et for stort frafald af elever i undersegelsen. Derfor rapporteres Storbritanniens
resultater uden for sammenligningen med de evrige lande.




3. Kompetencer i matematik
Matematik er fokusomride i PISA 2003. Matematisk kompetence deﬁneres i undersogelsen som det

enkelte individs evne 15l at identificere og forstd den rolle matematik spiller i verden, 15l at give velfunderede bedemmelser,
bruge og engagere sig ved bjelp af matematik pd mdder, der lever op 11! de behoy der er for at det enkelte menneske kan

Jungere som en konstrukisy, engageret og reflekterende borger.

Opgaverne tager ikke udgangspunkt i kravene til undervisningen i de enkelte deltagerlande, men i fe-
nomener, som kan optrade i elevernes personlige hverdag, i skolen, uddannelsen og arbejdet, i sam-
fundslivet og i videnskabelige sammenhange.

De opgaver i PISA 2003, som vedrerer matematik, dekker folgende fire idéomrider inden for faget:
¢ rum og form
e forandringer og sammenhznge

e storrelser

e usikkerhed.
De to forstnzevate idéomrider indgik ogsé i PISA 2000, og pa disse omrider kan resultaterne fra 2000

og 2003 detfor sammenlignes direkte. Omriderne storrelse og usikkerbed er nye i 2003-undersogelsen.

Opgaverne reprasenterer ogsi en bredde i de matematiske kompetencer, der svarer til kravene tl un-
dervisningen i matematik i grundskolen, som de er formuleret i Faghafie 12: Matematik, der nzvner tan-
kegangs-, problembehandlings-, modellerings og rezsonnementskompetence, samt representations-,
symbol- og formaliserings-, kommunikations- og hjzlpemiddelkompetence. I PISA kategoriseres disse
kompetencer i tre klasser med stigende sverhedsgrad, og betegnes her som reproduktionskompetence,
sammenhzngskompetence og refleksionskompetence.

Selv om undersagelsen ikke har taget sit udgangspunkt i en leseplanstzenkning, si harmonerer fokus og
indhold siledes alligevel godt med den beskrivelse af faget, som findes i de danske lzseplaner.

Resultaterne for danske elever har samlet set i matematik ikke andret sig fra PISA 2000 ul PI-
SA 2003. Hverken ndr vi ser pa gennemsnittet, der ligesom 1 2000 ligger pi 514 pi en skala,
med 500 som gennemsnit, eller ndr vi ser pd antallet af OECD-Iande, der har et hojere eller

lavere prastationsniveau.

Det internationale gennemsnit pa 500 point for eleverne fra OECD-landene er fastlagt tilsvarende som
for PISA 2000. Spredningen (standardafvigelsen) er fastlagt til 100 point, hvilket betyder, at ca. to tred-
jedele af eleverne fra OECD-landene har resultater, der ligger mellem 400 og 600 point.

Medet gennemsnit pa 514 ligger Danmark som nr. 12 blandt de deltagende 30 OECD-lande, og som
nummer 15 blandt samtlige de 40 deltagende lande. I PISA 2000 var Danmark ogsi nr. 12 - ud af 27
OECD-lande. Folgende 9 lande har i PISA 2003 resultater, der er signifikant bedre end de danske: Hong
Kong-Kina (550), Finland (544), Korea (542), Holland (538), Liechtenstein (536), Japan (534), Canada
(532), Belgien (529) og Macao-Kina (527). Felgende 10 lande ligger pa niveau med Danmark: Schweiz,
Australien, New Zealand, Tjekkiet, Island, Frankrig, Sverige, Ostrig, Tyskland og Irland, mens 20 lande
har signifikant dérligere resultater, fx Norge, Polen og USA.




Ser vi kun pé de deltagende 30 OECD-lande prasterede de danske elever signifikant hajere i 9 af lan-
dene, mens 15 af landene var signifikant darligere end de danske elever. Ser man specielt pi de nordiske
lande, er der ingen signifikante forskelle mellem Island, Danmark og Sverige, mens Finland med et re-
sultat pd 544 ligger klart hojere og Norge med 495 klart lavere.

3

o

e

8888888LE8

Tyskiand
Polen
Portugat
italien
Tyrkiet [

Austratien
Zesand [FENN
a _ E;.,
Tiekkiet [F:0Ag
Graskenland [355%]

Konsforskelle
Forskellen pa danske piger og drenge svarer til, hvad man si i PISA 2000. I PISA 2000 var forskellen pi
15 point (522/507) og i 2003 pi 17 point (523/506).

I alle lande er drengene hejst prasterende i matematik, med undtagelse af Island hvor pigerne presterer
bedre end drengene med en forskel pi 15 point. I Danmark er drenges prastationer markant hojere end
pigemes. Kun i Korea og Slovakiet er forskellen mellem drenge og piger sterre end i Danmark. Ogsa i
nordisk sammenhzng er den danske forskel markant, ikke blot i forhold til Island, men ogsi i forhold
dl de tre andre nordiske lande, hvor forskellen er i drengenes faver, men i mindre grad end 1 Danmark.
Samlet for OECD-landene er der gennemsnitligt en forskel pd 10 point i drengenes favar. Korea top-
per med en forskel 23 point.

Niveauforskelle

Elevernes prestationer i matematik er grupperet pi 6 niveauer, siledes at niveau 6 er det hojeste og
niveau 1 er det laveste. Elever, der prasterer under 357,7 point er klassificeret som “under niveau 1.
Samlet er eleverne siledes opdelt pd 7 prastationsniveauer.

Matematikresultater 2003. Procentandel pa og under Matematikresultater 2003.
niveau 1 Procentandel pa niveau 5 og 6 i udvalgte lande.

¥ iveau 1 '
8 Under niveau

g Niveau §
@ Niveau 5




Blandt danske elever prasterer 15 % pi eller under det laveste niveau og 4 % pa det hojeste niveau. Det
svarer til OECD-gennemsnittet. Finland er det eneste nordiske land hvor fordelingen pi marginalgrup-
perne er vasentlig andetledes med 7 % af eleverne i hver kategori. Som det fremgir af nedenstiende
tabel 3.6 hat Finland en relativ lille andel af elever p niveau 2 og derunder.

Tabel 3.6 fra den danske PISA-rapport: Matematik. Samlet. Udvalgte OECD-landes resultater.

Vist som hele procenttal pd de 6 forskellige prestationsniveaer Prastationsscorer
Under niveau 1 Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5 Niveau 6 Dreng/ Forskel.

Scorer: Scorer: Scorer: Scorer. Scorer: Scorer: Scorer: pige Drenge —

under 357,7- 420,07 - 482,38 - 544,68 - 606,99 ~ over Total- scorer. piger.

357,7 420,07 482,38 544,68 606,99 669,3 669,3 scorer.
Danmark 5 11 .21 26 22 12 4 514 523/506 17
Finland 2 5 16 28 26 17 7 544 548/541 7
Svenge 6 12 22 26 20 12 4 509 512/506 6
Norge 7 14 24 25 19 9 3 495 498/492 6
Island 5 11 20 26 23 12 4 515 508/523 -15
Tyskland 9 12 19 23 21 12 4 503 508/499 9
Holland 3 8 18 23 23 18 7 538 540/535 5
USA 10 16 24 24 17 8 2 483 486/480 6
Japan 5 9 16 2 24 16 8 534 539/530 9
Tyrkiet 28 25 2 14 7 3 2 423 430/415 15
Mezxico 38 28 21 10 3 0 0 385 391/380 11

I nordisk sammenhzng skiller Finland sig klart ud fra de andre lande med det hojeste praestationsni-
veau, der blandt andet fremkommer ved den relative lille andel af elever pa niveau 2, niveau 1 og under
niveau 1 i forhold til de andre nordiske lande. Norge placerer sig signifikant dérligere end Sverige, Is-
land og Danmark, hvor der ikke er nogen signifikant forskel imellem.

Etnisk baggrund
I Danmark er resultaterne for 2. generationsindvandrere dirligere end for 1. generationsindvandrere,

som igen ligger dirligere end elever med dansk baggrund. Man ser siledes samme menster for matema-
tik, som vi s3 i PISA 2000 i lsning.
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Resultaterne pa matematiske idéomrader

Pi de enkelte matematikomrider er de danske elevers prestationer svagest pi omridet forandringer
og sammenhzenge, hvor der ogsa er stor forskel pa piger og drenges prastationer. Danske elever er
bedst p4 omriderne storrelser og usikkerhed. Pi omradet storrelser ses den mindste forskel mellem
piger og drenge, mens der pi omradet wszkkerbed er en meget stor forskel.

Idéomrddet rum og form:

Rum og form er et af de idéomréider, der ogsa blev testet i PISA 2000. Derfor kan der foretages sam-
menligninger med resultaterne i PISA 2000. De typiske kategorier af spergsmal pa dette idéomride i
PISA 2003 er ssmmenhzngskompetence, kortsvarsopgaver, uddannelses- og arbejdsliv samt geometri.

Danmark har et gennemsnit pa 512 inden for dette idéomrade. Blandt de deltagende 30 OECD lande
var der 9 lande, der prasterede signifikant bedre, for eksempel Japan, Holland og Finland, og 15 lande
der presterede signifikant disligere end Danmark, for eksempel Sverige, Norge, USA, Tyrkiet og Mexi-
co. Blandt samtlige 40 deltagerlande ligger Danmark som nr. 15. Hong Kong Kina var det hojest pre-
sterende land med 558 point

I PISA 2000 var resultatet for Danmark i rum og form 526, hvilket var vaesentligt bedre end de 512 i PI-
SA 2003. Tilbagegangen skyldes en signifikant tilbagegang for de 25 % darligst prasterende elever.

Idéomridet forandringer og sammenhznge

Forandringer og sammenbaenge er ogsi et af de idéomrider, der ligeledes blev testet i PISA 2000 (under be-
tegnelsen vakst og forandring). Derfor kan der foretages sammenligninger med resultaterne i PISA
2000. De typiske kategorier af spergsmail inden for forandringer og sammenbange vedrorer sammenhzngs-
kompetence, kortsvarsopgaver, videnskabelige sammenhznge samt funktioner.

Danmark har i PISA 2003 1 forandringer og sammenhange et samlet resultat pa 509. I PISA 2000 var resulta-
tet 499. Forbedringen skyldes en signifikant forbedring af resultatet blandt de 5 % daligst prasterende

elever.

Med et resultat pa 509 ligger Danmark som nr. 15 blandt de 40 deltagerlande, og som nr. 13 blandt de
30 OECD-lande; 10 lande er signifikant bedre, fx Japan, Holland og Finland; 20 lande er signifikant
darligere, fx Norge og USA; 9 lande er pi niveau med Danmark, fx Sverige, Island og Tyskland. Hol-
land er det hejst praesterende land med 551 point.

Idéomrddet storrelser
Opgaver indenfor omridet starrelser er typisk kortsvarsopgaver med vagt p4 sammenhzngskompetence
og samfundslivskompetence. Opgaverne dzkker det traditionelle matematikomride 14/ og aritmetik.

Danmark har et gennemsnitsresultat pa 516 i omridet sterrelser, hvilket placerer Danmark som nr. 13
blandt de 40 deltagerlande. Kun 8 lande prasterede signifikant bedre end Danmark, fx Finland, Hong
Kong Kina, Korea, Belgien og Canada. Der var 20 deltagerlande, herunder 12 OECD-lande, der prz-
sterede signifikant dirligere, fx Norge og USA. 11 lande med blandt andre Japan, Holland, Sverige,
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Island og Tyskland prasterede pi niveau med Danmark. Finland var det hajest presterende land med
549 point og Indonesien det laveste prasterende med 357 blandt alle de 40 lande, der deltog i PISA

2003.

Sterrelser er det idéomride med de farreste og mindste signifikante forskelle blandt piger og drenge i
de deltagende lande. I Danmark er der en forskel pi 9 point, hvilket er signifikant, men forskellen er
langt fra si stor som i mange andre lande. Danmark er det eneste nordiske land med signifikant forskel

i drengenes favor.

Idéormridet usikkerhed
Samlet presterer de danske elever et gennemsnit pi 516 pa idéomridet usikkerhed. Det giver en 15.

plads blandt de 40 deltagende lande og en 12. plads blandt OECD-landene. Der var 8 lande, der pre-
sterede signifikant bedre, fx Hong Kong-Kina, Holland, Finland, Australien, New Zealand og Island,
og 14 lande der presterede signifikant dérligere, fx Tyskland, Ostrig og USA. Syv lande med blandt
andre Japan, Sverige og Norge przsterede pi niveau med Danmark.

Usikkerhed er et idéomride med en relativ stor og signifikant forskel pi piger og drenge. Kun i rum og
form ex forskellen storre. Island er det eneste land med pigerne som de hojest prasterende; forskellen er
pi 8 point. I Danmark er der en signifikant forskel pa 22 point i drengenes faver, hvilket er blandt de
hejeste pi dette omride og det sterste i norden - meget storre end Sverige, Finland og Norges pi hen-

holdsvis 9,12 og 10 point.

Forskerne fremhzver denne forskel som et yderligere eksempel pi det generelle billede af Danmark
som det nordiske land med de storste kensforskelle i drengens faver.

Kensforskellene i de nordiske lande, samt OECD-gennemsnittet, inden for pa hver af de matematiske
idéomrider fremgir af nedenstiende figur, der vise pointforskel mellem piger og drenge. En positiv
verdi er udtryk for, at drengene har de hojeste gennemsnit.

30
20
0 -3 Norge
- Sverige
i ——~-+- Danmark
101 *-._ _/‘. -—ah— Finland
-_-\‘~\ ’.l —-.-—Island
-20 -1 0\_\~ /./ ---o.._OECD
\\ -
-30 4 ~o"
-40

Forandringog Rum og form Storrelser Usikkerhed
sammenhzng
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Klassestorrelse

Nzsten halvdelen af alle 15-drige har matematikundervisning i klasser pi mellem 16 og 20 elever, 17 %
gar i storre klasser med op til 25 elever, mens kun 2 % af eleverne har matematikhold, der er storre end
25 elever. Analyser af sammenhzngen mellem matematikscoren og klassestorrelse viser, at der er stati-
stisk signifikante forskelle i elevernes gennemsnitlige matematikscote for forskellige klassesterrelser.
Elever der gir i klasser med mellem 12 og 15 elever scorer i gennemsnit 33 point hojere end elever, der
ghr i klasser med fzrre end 12 elever. En klassestarrelse mellem 16 og 19 elever betyder en foreget ma-
tematikscore pa 42 point i forhold til en klassesterrelse p3 under 12, mens elever i klasser med 20 eller
flere elever i gennemsnit scorer 33 point hejere end elever, det gir i klasser med ferre end 12 elever.

Pointforskel pA matematiksialaen ift.
Kasser emd fsrre end 12 elever

12-15 16-19 20+

Klassestorrelsen bestemmes af en rzkke forhold, som ikke belyses af undersogelsen, og resultatet siger
derfor intet om mulighederne for at forbedre matematikresultaterne ved at ndre pi klassestarrelserne.

4. Kompetencer i problemlgsning

Problemlesning indgir i PISA 2003 som et selvstzndigt testdomzne, og problemlesning defineres her
som ez individs ferdighed i at benytte kognitive processer 1l at opfatte og lose virkelige, twerfaglige problemstillinger, bvor vejen
11l lgsningen ikke er umiddelbart tilgaengelig, og hvor de ferdigheds- eller kundskabsomrider, som kan inddrages i losningen af
problemet, ikke indeholdes i et enkelt fagomride inden for matematik, naturfag eller lesning,

For de danske elever gzlder, at de opnir en 14. plads ud af de 41 deltagende lande. Med 516 poiats
ligger vi lidt over OECD-gennemsnittet pi 500 og gennemsnittet for samtlige lande pa 490 points.
Problemlasning bliver dermed det testdomzne, hvor de danske elever opnir den hejeste placering.

Gennemsnitsresultater | problemiesning. OECD-lande.
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Der er otte lande, der er signifikant bedre placeret end Danmark, nemlig Korea, Hong-Kong, Finland,
Japan, New Zealand, Macao, Australien og Canada. Der er 22 lande, som placerer sig signifikant d4rli-
gere end Danmark, bla. Norge og Island. Danmark er — bortset fra Finland — det af de nordiske lande,

som placerer sig bedst.

Danmark afviger forst og fremmest ved at have fzrre lavt presterende unge i forhold tdl OECD-
gennemsnittet, mens vi ikke har flere hojtprasterende end OECD-gennemsnittet. Hvis man ser pi den
rent danske fordeling er der dog lidt flere dérligt prasterende og vasentligt ferre rigtigt gode elever end
en normalfordeling af data ville indikere.

Figur 4.2 fra den danske PISA-rapport:
Fordelingen af resultater for problemlasning for de danske unge.
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Problemlgsningsresuiltater

Der er ingen betydende forskel i resultaterne for piger og drenge, men der ses en positiv sammenhzng
mellem elevernes resultater og deres forzldres sociale status. Dette forklarer dog kun en beskeden del
af forskellene mellem de unge. Det viser sig ogsd, at elever fra kernefamilier klarer sig bedre end elever,
der bor sammen med en enlig forzlder. Tosprogede elever klarer sig vasentligt dirligere end elever, der
taler dansk i hjemmet, ligesom borm af sivel immigranter som efterkommere klarer sig dirligere end
bem af danske forzldre.

Der er ganske betydelige forskelle mellem skolernes gennemsnit, hvilket pa elevniveau vasentligst kan
forklares med forzldrenes sociale status.
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5. Lesekompetence

PISA’s korte definition pa lesekompetence er i dansk overszttelse folgende :
At vere i stand 1l at forstd, anvende og reflekterer over skrevne tekster for gennem dette at kunne opnd sine mé), udvikle
stn viden og sine muligheder og vere i stand 11/ at deltage i samfundslivet.

Det gazlder for alle tre undersogelsesomrider, at undersegelsen ikke er knyttet til leseplanerne i det
enkelte land for skolefagene. Undersagelsen miler, hvad de unge har faet ud af at gi i skole set i for-
hold til at kunne klare en rzkke almindelige opgaver i det moderne samfund. For lesnings vedkom-
mende er der tale om en lang rzkke forskellige delferdigheder, der samlet forer frem til fem lzsepro-

cesser, der indgir i testen:

At etablere en almen forstielse

At finde information

At udvikle en fortolkning

At reflekterer over tekstens indhold
At reflekterer over tekstens form

Rl ol A o

Ved undessegelsen i 2000 blev der — som for de @vrige testomrider - teknisk fastlagt et internationalt
gennemsnit for lesekompetencerne pa 500 point for eleverne fra OECD-landene, samt en spredning pd
100 point, siledes at ca. to tredjedele af eleverne fra OECD-landene i 4r 2000 fik et resultat, som 13

mellem 400 og 600 point.

I 2000 blev lzsekompetencen yderligere opdelt i fem niveauer. Niveau 5 er udtryk for den hejeste lzse-
kompetence. Der er et antal unge, som ikke bar en lzsekompetence, der kan indplacere dem pi niveau
1. I PISA 2000 undersogelsen i Danmark var der omkring 18 % unge med lzsekompetencer under og
pé niveau 1. Den gruppe af unge har si store mangler i deres lesekompetence, at de har vanskeligheder
ved at kunne anvende lzsning til at tilegne sig ny viden. Det var samtidig kendetegnende for Danmark i
PISA 2000, at vi sammenlignet med en rakke andre lande havde ferre rigtig gode lesere — altsd unge pi

niveau 5.

PISA undersogelsen 2003 er opbygget siledes at lesekompetencen igen miles i forhold til de oven-
nzvate fem kompetenceomrider og siledes at resultaterne er sammenlignelige med resultaterne fra
PISA 2000 og pi et overordnet niveau kan opdeles i de nzevnte 5 niveauer.

Resultater fra PISA 2003

I PISA 2000 deltog 27 OECD-lande samt Holland, som imidlertid ikke opfyldte de tekniske standarder
som er krevet. I 2003 er Holland med i resultatet. Der er desuden kommet to nye OECD-lande med -
Slovenien og Tyrkiet. Storbritannien opfylder ikke de tekniske krav denne gang, men de indgir alligevel
i beregningerne over gennemsnit. Der er siledes tale om resultater fra 30 OECD-lande og 11 sikaldte
partner-lande. Gennemsnit i PISA 2003 pa 494 point.
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I nedenstiende figur ses der en oversigt over resultaterne:

Gennemsnitsresultater i lzesning - PISA 2003
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Danmark har i 2003 fortsat samme placering i lzzsekompetencen som 1 2000. I PISA 2003 har Danmark
et gennemsnit pi 492 point mod 497 point i PISA 2000. Det er siledes ikke muligt at konstatere for-
bedringer i de samlede danske lzseresultater. Faldet i point er ikke udtryk for en statistisk signifikant

zndring.

Ses der p4 de lande, som vi normalt sammenligner os med har Finland i 2003 fortsat en ganske suveren

placering. Finland har fortsat langt flere gode lesere end de ovrige lande i Norden og langt fetre dirlige
lzsete. Svetige har pi samme mdde signifikant bedre resultater end Danmark, Norge og Island. Dan-
mark, Norge og Island har leseresultater, der svarer til gennemsnittet i OECD, og som ligger pi linje

med gennemsnitsresultater i fx Ostrig, Tjekkiet, Frankrig, Tyskland og USA.

Leseresultater 2000 og 2003 ! Sm?mcnhgmngm nfmncm Finland,

Sverige, Norge, Ostrig og Holland
ses det, at for de fem lande, der er
data fra, er alle lande giet lidt tilbage
12003 set i forhold tl 2000.

B Laeseresultater 2000
Kombineret skala

W L=eseresultater 2003
Kombineret skala

16 % unge leeser nu under eller pa niveau 1
Den politiske debat i Danmark har med rette fokuseret pa spergsmilet om antallet af unge med smrhg

dirlige Lesekompetencer. Altsd de unge, der lzser pd og under niveau 1.
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Laseresultater under niveau 1 og pa niveau 1

12000 Niveau 1

pct.

812000 Under niveau 1

I 2003 ser de tilsvarende tal siledes ud:

Laeseresulitater under niveau 1 og pa niveau 1

82003 Niveau 1
32003 Under niveau 1

pct.

B2000
82003

Drenge og piger

I PISA 2000 havde omkring 6 % af de dan-
ske unge s4 darlige lzsekompetencer, at de
ikke kom ind pa den femdelte skala. Ca. 12
% af de unge havde lzsekompetencer pi
niveau 1, skalaens laveste niveau. Norge
havde et naste tilsvarende darligt resultat,
men Finland havde under 2 % unge der
leste under niveau 1 og omkring 4 % pi

niveau 1.

I 2003-undersagelsen er den gruppe unge 1
Danmark, som leser rigtig darligt, reduce-
ret en lille smule fra 5,9 til 4,6 % Gruppen
af unge, der lzser pa niveau 1, er konstant.
For Finlands vedkommende er det lykke-
des at reducete begge gruppe en lille smule,
mens udviklingen har stiet nesten stille 1
Sverige og Norge. I Ostrig har gruppen af
darlige Lesere tilsyneladende udviklet sig fra
omkring 15 % i 2000 til over 20 % rigtig
darligt lesende unge i 2003.

I den bedste gruppe, niveau 5, har Dan-
mark antalsmzssigt fortsat et meget beske-
dent antal. Den grafiske oversigt viser til-
med, at gruppen af rigtig dygtige leesere i
Danmark er blevet reduceret fra 8 til 5% 1
de ovrige lande — bortset fra Sverige - er
der ogsi sket en reduktion i antallet af rig-
tig gode lesere.

I alle de deltagende lande lzser pigerne bedre end drengene (505 point mod 479 point) I Danmark er
forskellen mellem drenge og piger lidt mindre end i de fleste lande. Det skyldes at de danske piger leser

dirligere end deres internationale sostre”.
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Andre sammenhznge
I forhold til undersagelsen fra 2000 er der i 2003 udgangen stillet en lang rzkke baggrundsspzrgsmal i

forbindelse med matematik. Der er dog spergsmal i forbindelse med lesekompetencen, som fx viser
den klassiske sammenhzng mellem antallet af bager i hjemmet og de unges lesekompetencer.

Tosprogede

I forbindelse med OECD’s review af den danske grundskole i 2004 pegede teamet p4 det forhold, at vi
tilsyneladende ikke er sarlig gode til at udfordre de tosprogede elever. PISA 2000 undersegelsen viste
nogle betydelige forskelle i lzsekompetenceme hos indfedte, efterkommere (dvs. 2.-generationsind-

vandrere) og indvandrede (1. generation) i Danmark.

Laesekompetencer 2000,
Indfedte, efterkommere og indvandrere

12000 Indfadte* Laesning
#2000 Efterkommere™ Laesning
032000 indvandrer*** Laesning

Som det ses af oversigten har indvandrereleverne bedre lzsekompetencer end efterkommereleverne —
alts3 de elever, der er fodt her i landet Det forhold er i skarp kontrast til forholdene i stort set alle an-

dre lande.

For 2003 tegner billedet sig siledes:

Lasekompetence 2003,
indfedte, efterkommere og indvandrere

2003 indfedte Laesning
82003 Eferkommere Leesning
012003 Indvandrer Lassning

Sammenlignet med 2000 gor det samme forhold sig fortsat geldende, men 1 vaesentligt mindre omfang.
Afstanden mellem de to grupper er nedbragt til det halve. Samtidig er lzsekompetencerne hos begge
grupper i gennemsnit laftet med omkring 20 og 30 poiat. Der er imidlertid fortsat behov for at kende
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de nzrmere sammenhang, der kan vare irsag til at "eftetkommere” der trods alt har veret i Danmark
siden fodslen og har giet i dansk skole hele deres liv klarer sig darligere end “indvandrere”.

Man kan bemarke sig, at i Sverige er det lykkedes at lofte leseniveauet for “efterkommer” siledes, at
denne gruppe har bedre resultater end de danske “indfedte”. Nar Finland ikke kommer frem i denne
statistik, henger det sammen med, at antallet af "indfedte” unge udger 98,1 % (2003). Det statistiske
grundlag bliver derfor ikke stort nok til at belyse forholdene for grupperne af efterkommere og indvan-
drere. De tilsvarende tal for Danmark og Sverige er henholdsvis 93,5 og 88,5.

5. Kompetencert i naturvidenskab

Det naturfaglige omrade udger som i 2000 en mindre del af PISA 2003, men bliver hovedomridet i
2006.

1 PISA benyttes folgende definition pi naturvidenskabelig kompetence:

Fardigheder i at kunne anvende naturvidenskabelig baseret viden; at kunne genkende naturvidenskabelige spergsmal og
kunne drage slutninger pa grundlag af naturvidenskabelige kendsgerninger i bestrabelsen pa at forstd og were med 6l at
treeffe afgarelser om den naturgione omverden og de pdvirkninger, som menneskers aktiviteter medforer.

Som for de to andre fagomrider i PISA er heller ikke undersegelsen pi naturfagsomridet knyttet til
lzseplanerne for de relevante skolefag i de enkelte lande. I undersegelsen indgir opgaver, der bygger pa
arbejdsmider, tankegange og begreber fra biologi, fysik, geografi og kemi i relation til liv og sundhed,
jord og milje samt teknologi.

Det er kun muligt i PISA-undersagelsen, at vurdere et udvalg af naturvidenskabelige begreber og ideer,
og det er ikke hensigten at bedemme al den viden de unge mitte have, men at beskrive i hvilken ud-
strekning de kan anvende deres viden i sammenhzwenge, der er relevant i forhold til deres liv nu og i
fremtiden. Milet med undersagelsen er at finde frem til, hvor god undervisningen i naturfag er tl at
forberede fremtidens borgere til at vere deltagere i et samfund, der i stigende grad pévirkes af udviklin-
gen inden for naturvidenskab og teknologi.

For naturfags vedkommende er der tale om en lang rekke forskellige delfzrdigheder, der samlet forer
frem til tre dimensioner. Inden for hver af disse dimensioner er der udvalgt nogle komponenter, som
det er vigtigt at beherske.

1. Beskrive, forklare og forudsige naturvidenskabelige fenomener
2. Forstielse af naturvidenskabelige undersegelser
3. Tolkning af naturvidenskabelige kendsgerninger og konklusioner

For lesning og matematik er fastlagt ferdighedsniveauer opdelt pa en femtrins skala. Denne opdeling

vil for naturfag forst blive gennemfert ved PISA-2006, nir naturfag bliver det centrale undersegelses-
omride. '
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Resultater fra PISA 2003
I PISA 2000 deltog 27 OECD-lande samt Holland, som imidlertid ikke opfyldte de tekniske standarder

som er krevet. I 2003 er Holland med i resultatet. Der er desuden kommet to nye OECD-lande med -
Slovenien og Tyrkiet. Stotbritannien opfylder ikke de tekniske krav denne gang, men de indgir alligevel
i beregningerne over gennemsnit. Der er saledes tale om resultater fra 30 OECD-lande og 11 sikaldte

partner-lande. Det internationale gennemsnit i 2003 er 500 point.

I nedenstiende figur ses en oversigt over resultaterne:

Gennemsnitsresultater i naturfag - PISA 2003
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Danmark har i 2003 fortsat en placering 1 naturvidenskabelig kompetence under OECD gennemsnittet
ganske som i 2000. I 2003 opnir Danmark et gennemsnit pi 475 point mod 481 i 2000. Selv om der er
tale om en tilbagegang i resultaterne, er der ikke tale om statistisk signifikante 2ndringer. Danmark er
nr. 31 ud af de 40 deltagende lande og nr. 26 ud af 29 deltagende OECD-lande. Blandt OECD-landene
har Portugal, Tyrkiet og Mexico darligere resultater end Danmark

Finland har i 2003 fortsat en ganske suveren placering, Finland har eget sit forspring og ligger sammen
med lande som Japan og Korea helt i toppen. Det samme gzlder Hong Kong-Kina, der deltager i PISA
som partner-land. Finland har fortsat langt flere unge, der er dygtige til natutfag, end de ovrige lande i
Norden og langt ferre, der er darige. I Finland er der 29,2 % af eleverne, der opnir en samlet pointsum

pé over 600. I Danmark er det 10, 8 %

Bortset fra Mexico, Portugal og Tyrkiet er der intet land
blandt OECD’s medlemslande, som har s fi dygtige
elever som Danmark. Gruppen af svage elever stor i
@ Naturfag 2000 Danmark, 22,7 %, 1 modsaztning til Finland, hvor der er
Kombineret skala |} 57 94 svage elever. Kun i tre OECD-lande - Mexico,
'xﬂfsgr:?:;h Portugal og Tyrkiet — er andelen af svage elever storre
end i Danmark.

Naturvidenskabelige kompetencer
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Sverige har signifikant bedre resultater end Danmark, Norge og Island. Danmark, Norge og Island har
resultater under gennemsnittet i OECD, p4 linje med fx Ostrig og USA.

I sammenligningen mellem Finland, Sverige, Norge , @strig og Holland ses det, at for de fire ud af de
fern lande, der er data fra, er alle lande giet lidt tilbage i 2003 set i forhold tl 2000.

Drenge og Piger

I gennemsnit for OECD-landene klarer
drenge sig bedre i naturfag end pigerne.
Der er dog undtagelser: I Finland og Is-
land har pigerne bedre resultater end
2003 drengene. I PISA 2000 var der for Dan-
2000 || marks

vedkommende en forskel p4 12 point
mod nu 17 point til drengenes fordel.

Forskel mellem drenge og piger 2000 og 2003

QECD gennemsnit

Sverige [:=

Norge :

istand

Finland

Danmark

Konklusion

De danske forskere finder, at resultaterne af PISA 2003 mi give anledning til grundige overvejelser af
undervisningen. Det er deres opfattelse, at PISA’s undersegelsesramme for den naturvidenskabelige
kompetence hos de unge er i ganske god overensstemmelse med intentionerne for undervisningen i
naturfagene i grundskolen i Danmark. Det er samtidig deres opfattelse, at malene for undervisningen
vzgter de kompetencer, som ma3 anses for relevante for borgere i det 21. dthundrede.

7. Personlige og sociale kompetencer

Det er kun anden gang, der gennemfares en international sammenlignende undersagelse af CCC vari-
able. CCC stir for Cross Curricular Competences — ferdigheder pa tvars af fagene og det var en nyska-
belse i forbindelse med PISA 2000 undersogelsen. Selv om udviklingen bygger p4 de sidste 20 ars
forskning p4 omridet og er grundigt afpravet i dels 1 PISA 2000 og i PISA 2003’s forundersogelse, mi
der tages forbehold for den indflydelse, kulturelle normer for socialt acceptable holdninger og ords
betydning har pi forskellige sprog. Detfor er det i denne sammenhzeng fortrinsvis relevant at sammen-
ligne Danmark med de andre nordiske lande.

I PISA 2000 si der ud til at tegne sig et relativt klart billede af de danske elevers szrlige profil. Det syn-
tes ikke i szrlig grad at vere en instrumente! motivation, det drev eleverne. Hvad oplevelsen af selvtillid angik,
var de danske elever meget moderate, men de havde en hej #/ro 1/ egne evner i skolefagene. De danske
clever 13 omkring eller lidt under middel for landene som helhed nir det gjaldt anvendelse af leringsstra-
tegier — og pa nogenlunde samme niveau som eleverne fra de andre nordiske lande. Tilsyneladende var
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det andre leringsstrategier, der blev satset pd i Norden, end i mange andre lande, hvor hukommelse og
kontro/ havde relativt storre betydning. Stzerke kontrolstrategier samt indsats og vedholdenhed var heller
ikke noget, der var karakteristisk for danske elever. De danske elever var derimod meget positive over
for bide &onkurrence og samarbefde — ogsi mere end man sd i de andre nordiske lande. Det mitte endvi-
dere konstateres, at de danske elever var meget interesseret i skolefagene, noget der pé lidt forskellig vis
ogsi kendetegnede elever fra andre nordiske lande.

Ogs4 i PISA 2003 indgar en rekke CCC variable, og der er udvidet vasentligt pa spergsmilene om
holdning til skolegang og sociale relationer i skolen.

En tredjedel af eleverne oplever ikke at skolen forbereder til voksenlivet. Her ligger Danmark vasentligt
ditligere end Finland og Island. Der er dog kun godt 5%, som synes skolen ligefrem har varet et tids-
spilde, og p# dette punkt ligger Danmark ganske enskverdigt i det samlede billede, mens det stir ve-
sentligt dirligere til for Norge og Finland. Der er ca. en tredjedel af de danske elever, som mener skolen
ikke hat hjulpet med at give selvtillid til at treffe beslutninger, et niveau der svarer til det finske, men
som er vesentligt mere positivt end billedet for de tre andre nordiske lande.

Ca. 15 % af de danske elever mener, at de ikke har lzrt ting, der er nyttige i arbejdslivet, og det er et
hejere antal end i de fleste andre lande. Af de nordiske lande ligger iszr Finland, men ogsi Sverige med
vesentligt mere positive resultater. Nar samtlige variable pi omridet ho/dninger #il skolen kombineres,
ligger Finland bedst blandt de nordiske lande, fulgt af Sverige, Island, Danmark og Norge.

I Danmark gelder det i ovrigt, at der ses en positiv sammenhzng mellem CCC og forzldres uddannel-
sesmassige niveau og familiestruktur. Der er ikke helt s klar en sammenhzng mellem CCC og elevet-
nes etniske baggrund. Relationen til resultaterne pi de faglige domzner gir ikke overraskende generelt i
retning af, at jo mere positive holdninger til skolen, des bedre resultater.

Undersogelsen af elevernes sociale relationer i skolen viste, at det er ca. 5% af de danske elever, der
foler sig holdt udenfor. Selv om man kan mene, at ogsi det er for mange, s placerer Danmark sig her,
sammen med de andre nordiske lande, i den bedste tredjedel, for Danmarks og Sveriges vedkommende
endda i den bedste syvendedel. Nasten 90% af de danske elever nzvner skolen som et sted, hvor de let

fir venner, et positivt forhold, der gzlder for de fleste lande i undersagelsen.

Ca. to tredjedele af de danske elever svarer positivt pi spargsmilet om de foler sig hjemme pi skolen.
Blandt de nordiske lande er Danmark imidlertid af en eller anden grund det land, som har ferrest posi-
tive svar. P4 spergsmilet om at fole sig tilpas pa skolen svarer ca. 90% af de danske elever positivt, men
det er bemzrkelsesvardigt, at alle de evrige nordiske lande ligger med hejere procenter. Ca. 8% af de
danske elever mener, at de andre elever i skolen ikke kan lide dem, og det er en lavere procent — og
dermed et mere positivt resultat — end de andre nordiske lande kan fremvise. P4 et spergsmil om er-
sombhedsfolelse placerer Danmark sig sammen med Sverige ogsi positivt i det samlede billede. P4 de sidst-
nzvate to sporgsmil placerer Finland sig vesentligt darligere end det generelle nordiske monster, og
det kan give anledning til at fundere over, om det er kulturelle og/eller sproglige forhold, som spiller
ind. Nir samtlige variable p4 omradet kombineres, ligger Finland bedst, fulgt af Sverige, Island, Dan-
mark og Notge, og der er dermed tale om samme rangorden som ved holdninger til skolegang.
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For de danske elever er der en sammenh@ng mellem sociale relationer i skolen og familiestruktur og
sprog talt i hjemmet. Der er siledes en tendens til at born fra hjem med enlige forzldre og bern fra
hjem, hvor der tales et andet sprog end dansk, oplever at have dirligere sociale relationer — uden at der i
ovrigt er sammenhzng med hjemmets uddannelsesniveau eller elevresultater i matematik.

Inden for omridet holdninger 4l lering og dannelse geelder, at de danske elever sammen med de islandske
elever placerer sig hojt, blandt den bedste syvendedel, med hensyn til at vere motiverede for at gore en
indsats i matematik. Alle nordiske lande ligger omkring eller over midten. Der er en statistisk sammen-
hzng med det faktiske niveau i testresultater, men med betydelige individuelle variationer.

Med hensyn til selvzillid i forhold til at lose tenkle og komplicerede matematiske opgaver ligger Danmark sammen
med de evrige nordiske lande omkring eller noget under midten, men med en helt klar statistisk relation
til de faktiske kompetencer. Ogsé pi dette omride ses store individuelle variationer. De danske elevers
selvbillede med hensyn til matematisk kompetence ligger tredjehojest, mens de ovrige andre nordiske
lande placerer sig noget eller vesentligt lavere. Der er igen en positiv men langt fra entydig sammen-
hzng med de faktiske kompetencer.

I forhold til anvendelse af leringsstrategier gzlder, at gentagelse og udenadslzren ikke synes at spille
nogen sztligt betydende rolle for elever i de nordiske lande, i szrdeleshed ikke i Danmark og Finland,
og denne faktor har ogsa kun en svag relation til det faktiske kompetenceniveau. Satsning pi at forbinde
med kend), relevant viden er et omride, hvor Danmark placerer sig midt i billedet — men i ovrigt med de
ovrige nordiske lande pd langt lavere positioner. Ogsi her ses der en meget svag sammenhang mellem
denne faktor og elevernes kompetence ved testningen. I forhold til strategier for kontrol over leringsprocessen
placerer Danmark sig, sammen med de ovrige nordiske lande — med undtagelse af Island — i den neder-
ste fjerdedel. Det kan 1 ovrigt nevnes, at selvrapporterede stzrke leringsstrategier iszr findes blandt
tosprogede, immigranter og indvandrere, og at det i ovrigt pa verdensplan fortrinsvis findes i de mindst
udviklede lande.

Positive holdninger #/ konkaurrence ligger i Danmark pé nasten samme niveau som i Sverige — lidt under
midten af den internationale rangorden. Island ligger vasentligt hojere end Danmark og Finland og
Norge vasentligt lavere. Interessen for at samarbejde ex et sterkt dansk trzk, idet vi placerer os i toppen af
det internationale felt som nr. 2. Finland og Norge ligger midt i feltet mens Sverige og Island ligger
noget lavere.

Alti alt mi man ud fra PISA 2003 konstatere, at der er en gruppe pé ca. en tredjedel af alle danske ele-
ver, som ikke oplever, at skolen forbereder til voksenlivet, og en gruppe pi ca. 15 % som mener, at de
ikke har lert ting, der er nyttige i arbejdslivet, og her synes vi iser at kunne lere af Finland. Hvad socia-
le reladoner i skolen angir ligger Danmark sammen med Finland overvejende godt i det internationale

monster.

Med hensyn til holdninger til lzring og dannelse er der en stor lighed med resultaterne fra PISA 2000.
Nar det galder motivation for at lzre matematiker, er danske elever blandt de hojest placerede i verden,
ogsi langt hojere end de ovrige nordiske lande. Elevernes sef#/lid med hensyn til at lase konkrete og
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komplicerede opgaver er middel, mens deres selvbillede af deres generelle kompetenceniveau i matema-
tik er hejt. Leeringsstrategier som udenadslzren og repetition, satsning p at forbinde med kendt viden
samt etablering af kontrolstrategier har ikke stor betydning for danske elever — og det er et relativt ge-
nerelt billede for samtlige nordiske lande.

Den danske interesse for konkurrence var relativ hej 1 PISA 2000, men ligger lavere i 2003 — pa lidt under
middelniveau, hvilket synes at veere typisk nordisk. Hvad boldning #i/ samarbejde angir ligger Danmark
absolut i top, som nr. 2 internationalt set — ogsi vasentligt hojere end de andre nordiske lande.

Adferdsmassigt ligger Danmark, ifalge eleverne, langt nede pi en skala over enskelig adferd — et trzk
Danmark har til fzlles med de evrige nordiske lande. Analyserne giver endvidere klare indikationer af,
at hej grad af uro i matematiktimerne har en sammenhzng med dirlige elevresultater i matematik.

8. Elevernes hjemmebaggrund, skolen og undervisningsmiljaet

Analyserne af de 15-driges kompetencer indenfor de 3 testede domzner ~ matematik, lzesning og natur-
videnskab — viste en betydelig spredning i elevernes fzrdigheder. Spredningen kan skyldes elevernes
forskellige familiebaggrund, leringsmiljeet i skolerne, ressourcerne til ridighed i skolerne, og forskelle i
institutionelle forhold mellem skoler, fx brug af standardiserede tests og niveaudeling.

Elevernes familiemessige baggrund har vist sig at have betydning for deres matematikkompetencer. Et
forzldrene veluddannede, og har de stillinger heijt i stillingshierarkiet, er der sterre sandsynlighed for, at
deres born opnir gode matematikferdigheder. Unge, der bor alene med deres mor eller far, klarer sig
mindre godt i matematik end unge i andre familietyper. I familier, hvor man tillzgger uddannelse og
boglige fzrdigheder vagt (indikeret ved at der i hjemmet er klassisk litteratur, digtsamlinger, kunstvar-
ket), er der tendens til at barnene har bedre ferdigheder 1 matematik. Unge med indvandrerbaggrund
klarer sig i gennemsnit ringere end danske unge. Der er en statistisk signifikant sammenhzng mellem
disse forhold og elevernes matematikkompetencer, ogsi efter der er korrigeret for avrige faktorer i ele-
vens socioskonomiske baggrund.

Nedenstiende figur (fig. 8.6 fra den danske PISA 2003-rapport) viser sammenhzngen mellem kulturelle
besiddelser i hjemmet og de opniede resultater i matematik.
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Men selvom der er tendens til at unge fra velstillede, danske hjem opnér heje matematkscores, si er der
betydelig variation. Der er med andre ord pi ingen mide tale om en deterministisk sammenhng mel-
lem forzldrebaggrunden og de unges ferdigheder i matematik. Siledes kan de 6 udvalgte baggrundska-
rakteristika tilsammen kun forklare 19 % af variationen af de unges matematikferdigheder. Nir man
sammenligner hjemmebaggrundens betydning for elevernes lzseferdigheder si kan hjemmebaggrunden
i matematik kun forklare en mindre del af variationen i matematikkompetencen.

Sarnlet er sammenhzngen mellem socioskonomisk baggrund og matematikferdigheder i Danmark af
samme storrelsesordenen som i Norge og Sverige (og som i OECD-landene under ét), mens den so-
ciogkonomiske baggrund betyder langt mindre i Finland og Island.

Gruppen af elever med sztligt svage matematikkompetencer kommer i gennemsnit fra mere ringe soci-
ale kir end elever med szrlig stzerke matematikkompetencer, og 42 % af de matematisk svage unge for-
venter ikke at gennemfore en uddannelse efter grundskolen. Dermed vil det blive meget vanskeligt for
dem at klare sig pa arbejdsmarkedet, og risikoen for at ende i en marginaliseret gruppe er kraftigt for-

aget.

Elever, der opnir gode kompetencer i matematik pd frods af at de er blandt den fjerdedel af elever med
svagest sociogkonomisk baggrund, har i gennemsnit en mere favorabel hjemmebaggrund sammenlignet
med de lavt prasterende unge i gruppen. Halvdelen af de lavt presterende unge i gruppen af elever med
svagest socioskonomisk baggrund tror ikke pi at de vil gennemfore en uddannelse ud over grundsko-

len.

Af de undersogte forhold i skole- og undervisningsmiljoet viser det sig, at felgende samvarierer med
elevernes matematikkompetence: skole- og klassestorrelse, lereruddannelse, skolens uddannelsestes-
sourcer, brug af standardiserede prover og disciplinen i matematiktimen pi skolen. Men set man pi den
enkelte faktors isolerede betydning, nir der tages hojde for elevernes hjemmebaggrund og andre skole-
faktorer, si er det kun én af disse (disciplinen 1 matematikundervisningen), der kan vises at have en
selvstzendig betydning for elevernes matematikkompetence.




Det er dog vigtigt at undgi den fejlslutning, at skolefaktorer er ligegyldige for elevernes faglige resulta-
ter. Manglen p4 statistisk signifikant samvariation mellem skolefaktorer og matematikkompetencerne er
muligvis et resultat af for lidt variation indenfor det danske skolevasen til at kunne finde statistisk sikre
sammenhznge. Hvis man til gengzld inddrager den variation i skolefaktorer, der findes pa tveers af
landene, s er der en rakke skolefaktorer, hvor samvariationen med elevernes matematikresultater er
statistisk sikker: siledes finder man en statistisk sikker positiv sammenhzng mellem skolernes uddan-
nelsesressourcer og elevernes resultater nir man ser pi skolerne i alle deltagerlande under ét, mens vari-
ationen i skolens uddannelsesressourcer ikke kan vises at have betydning, nir man kun ser pa de danske
skoler. Hvis vi ser udover de nationale rammer, kan vi bruge de internationale resultater til at give os en
indikation af, hvordan man kan forbedre forholdene i Danmark.

9. IT-kompetencer

I lighed med PISA 2000 er der ved 2003 undersagelsen gennemfort en spergeskemaundersogelse
blandt de unge om deres ferdigheder i computer- og internetbrug. Undersegelsen er gennemfort ved at
stille de unge en rekke przcise spergsmil om lesningen af konkrete opgaver ved hjzlp af computer.
Der er spurgt til tre forskellige omrader:

Fortrolighed med rutineopgaver
Der er fx spurgt, om den unge kan starte et computerspil, dbne en fil, oprette/redigere et dokument

OsvV.

Fortrolighed med internettet
Der er ogs spurgt, om de unge pi egen hind kan gi pi internettet, skrive og sende en email, kopierer

og downloade filer mv.

Fortrolighed med avanceret brug af computer
Endelig er der spurgt til mere avancerede ferdigheder pi computeren fx bruge software til at finde og

fierne virus, udarbejde adresselister i databaser, konstruere computerprogrammer og udarbejde presen-

tationer.

IT-resultaterne
Det samlede billede af svarene fra de danske unge viser en placering i det overste midterfelt. Liechten-

stein, USA, Australien, Canada og Dstrig placerer sig i toppen, mens Japan og Slovakiet placerer sig i
bunden.

Der er en betydelig forskel pa de fardigheder, som henholdsvis drengene og pigerne indberetter. For-
skellene er storst i de nordiske lande, mens kensforskellene i de lande, som “’klarer” sig bedst, er meget

lave. Det drejer sig fx om Australien, USA og Ostrig.

Eleverne er ogsé spurgt, hvem der har lzrt dem mest om computere og internettet. Der er stor forskel
pA svarene fra pigerne og drengene. Skolen spiller ingen szrlig rolle for drengene. De oplyser, at de har
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lert ferdighederne af sig selv eller venner. Pigerne nzvner, at forzldrene har den sterste rolle og at
skolen og “’sig selv”” kommer som nr. 2 og 3.

Der er ogsé spurgt til adgangen til computere hjemme og i skolen. 98 % af drengene og 96 % af pigetne
har adgang til en computer hjemme. Det er en forbedring fra 2000, hvor de tilsvarende tal var hen-
holdsvis 96 % og 90 % Der er ligeledes spurgt til, hvor hyppigt de unge bruger computerén derhjemme.
74 % af drengene og 44 % af pigerne bruger computeren nzsten hver dag. I skolen bruger 27 % af
drengene og 18 % af pigerne computer nzsten hver dag.

Pigetne er overreprasenteret i gruppen af unge, der kun har ringe fortrolighed med computeren. Til
gengzld ses der ingen forskel pi andelen af tosprogede unge i grupperne med ringe eller gode feerdig-
heder i computer og internetanvendelse.

Det er forskernes vurdering, at det storste problem er de kensspecifikke forskelle i tilgangen til anven-
delse af computer og internet. Nir Danmark bliver placeret i det avre midterfelt blandt OECD-
landene, henger det sammen med de danske pigernes relativt ringe computerferdigheder i forhold til
drengene.

Forskerne pegér pé, at der er tale om et imageproblem eller et holdningsproblem, som begrznser pi-
gernes brug af og feerdigheder pi computeren. Forskerne gleder sig over, at det ikke ser ud til, at den
sociale baggrund har en vasentlig betydning for de unges resultater.
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 Sammenfatning af
resultaterne fra
PISA-Kebenhavn

PISA-programmet
PISA-programmet (Programme for International Student Assessment) er

etableret i et samarbejde blandt regeringer i OECD medlemslande, og
formalet med programmet er at male, hvor godt unge mennesker er forbe-
redt til at mede udfordringerne i dagens informationssamfund. PISA er
karakteristisk ved, at den ikke vurderer kompetencerne ud fra specifikke
leeseplaners indhold, men 1 stedet ser pé, hvor godt de unge kan bruge de-
res kunnen i forhold til udfordringer i det virkelige liv.

Der indgik 32 lande i den forste runde af PISA, »PISA2000«, som er
anvendt med fa modifikationer i PISA-Kebenhavn.

Resultaterne fra PISA vedrerer tre faglige omrader, i undersegelsen
kaldet domner, og de omfatter lasning, matematik og naturfag. Ud over
dette indgdr méalinger af eleveres personlige og sociale kompetencer, om-
rader der betegnes som en del af Cross Curricular Competences. PISA
legger som en del af sin vurdering inden for domaenerne vagt pa en vurde-
ring af elevernes evne til at reflektere over deres kundskaber og erfaringer
og at behandle emner i forhold til deres eget liv. Herunder vurderes evnen
til at kunne »lese mellem linjerne«, at kunne gennemskue et underforstiet
budskab og at kunne vurdere perspektiverne i en samfundsmaessig sam-
menhazng. Endelig betoner PISA de kommunikative ferdigheder.

Ud over domaneme indgar baggrundsoplysninger afgivet af eleverne,
omfattende elevernes klassetrin, kon, familiebaggrund, socialokonomiske
baggrund, sprog talt i hjemmet, immigrantstatus, fritidsaktiviteter samt
holdninger til skolegang. Videre indgér elevernes kendskab til og erfarin-
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ger med it, ligesom skoleledeme har leveret oplysninger vedrerende skolen
og larerne.

PISA er designet til at forsyne uddannelsespolitikere, uddannelsesad-
ministratorer og praktikere med en omfattende vurdering af leringsresulta-
ter malt ved slutningen af den undervisningspligtige periode. Vurderingen
sker i sammenlignelige tal, som kan vejlede politiske beslutninger og res-
sourceallokeringer, og PISA kan give indsigt i den blanding af faktorer, der
opererer ensartet eller forskelligt hen over lande og regioner.

PISA-Kgbenhavn

I PISA-K@benhavn indgér samtlige 59 folkeskoler med 9. klassetrin samt
27 ud af 44 frie skoler med 9 klassetrin, mens de gvrige 16, som ikke har
gnsket at medvirke. Det samlede antal skoler i undersggelsen er 83, hvor-
fra der indgér 2352 ud af 2740 mulige elever. 14% har af forskellige
grunde ikke deltaget — med en meget betydelig forskel i frafaldsfrekvens
pd de forskellige skoler (fra 0% til 52%). I modsatning til den
internationale PISA-undersogelse gar alle eleverne i PISA-Kgbenhavn i
9. klasse pa undersggelsestidspunktet.

Resultater
Der er i PISA-Kebenhavn ikke nogen betydende forskel i forhold til re-

sultaterne for de kebenhavnske skoler, som deltog i PISA2000. Begge
gange placerer skolerne i kommunen sig — folkeskoler og frie skoler un-
der et — ca. 20 point under gennemsnittet for Danmark som helhed. Denne
placering h&nger sammen med, at der i Kebenhavn er et storre antal to-
sprogede elever end gennemsnitligt 1 Danmark, der bl.a. betyder, at Ke-
benhavn har en storre andel elever med svag sociogkonomisk baggrund
end resten af Danmark. Nér de tosprogede elevers resultater tages ud, lig-
ger Kobenhavn over det danske gennemsnit - bortset fra matematik, hvor
Kebenhavn ligger lidt under. De tosprogede i Kebenhavn ligger ca. 100
skalapoint under de danske elever, hvad der svarer til, at der kun er 15%
af de danske elever, hvis niveau er lavere end det tosprogede gennemsnit.
Isaer i naturfagene stér det dérligt til for de tosprogede elever. De frie sko-
ler ligger ca. 50 skalapoint over folkeskolerne, men de frie skoler udger i
gvrigt en gruppe med stor spredning, idet de danske frie skoler ligger me-

12




get hgjt og de etniske frie skoler meget lavt — med en spredning mellem
100 og 119 skalapoint. Nir der kompenseres for sociogkonomiske for-
hold eller alene sammenlignes med grupper af tosprogede elever, ligger

de etniske frie skoler imidlertid pant.

Andelen af elever uden funktionelle leseferdigheder i PISA2000 var
18%. I Kebenhavn er den 24%, idet procenten for danske elever er 14% og
for tosprogede elever er 51%. For 1.-generations-tosprogede er procenten
47% og for 2. generation 55%, og dermed ses igen det sarlige danske fee-
nomen pavist i PISA2000 (og i PISA2003 for matematik), at 2. generation
klarer sig darligere end 1. generation.

Forskellen mellem skoler er meget betydelig. Fire kabenhavnske sko-
ler, hvoraf alle er danske frie skoler, har gennemsnit 1 lasning, der ligger
over det finske landsgennemsnit i PISA2000, mens femten skoler, heraf tre
etnisk frie skoler, ligger under landsgennemsnittet for Brasilien — det land,
som klarede sig darligst i PISA2000. Den sterste skolemassige spredning i
Kebenhavn findes i naturfag.

Ud af den samlede spredning i elevresultater for Kebenhavn ses den
samme tendens som for Danmark som helhed, at der er relativt mange
lavtpraesterende elever, mange pa og noget over gennemsnittet og relativt
fa rigtigt gode, og dette gaelder for alle tre faglige domaner. Is&r de etniske
frie skoler ligger med mange svagtprasterende elever, hvilket dog ber ses i
forhold til deres elevers socialekonomiske baggrundsforhold.

Sammenhangen med skoledemografiske forhold
De faglige testresultater mé antages at have en sammenhang med skole-
demografiske forhold. Det har i denne forbindelse vist sig, at der ikke er
sammenhang med skolesterrelse, ligesom der ikke er en enkel og klar
sammenhang med klassestarrelserne. Det er samtidig undersggt, om der
skulle vare en sammenhzng mellem de to klassiske skolefaktorer, skole-
starrelse og klassestarrelse, og nogle af de centrale sociale og trivsels-
mzssige forhold, der indgér i undersegelsen, og det viser sig heller ikke
at vere tilfeldet.

Der kan konstateres at vare en overordentlig svag sammenhang i ret-
ning af, at tosprogede elever klarer sig darligere pa skoler med en hgj kon-
centration af tosprogede.
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Benchmarking af skolerne

For at fa et mere reelt sammenligningsgrundlag end de »ri« resultater for
de faglige test, som i betydelig grad afspejler elevernes socialakonomiske
baggrund, er der gennemfert en social korrektion ved hjalp af statistiske
metoder. En sddan procedure er omdiskuteret, men den giver den bedste
mulighed for at sammenligne — selv om der stadig vil vare en lang rakke
ukendte faktorer, der ikke er taget hgjde for. Det er i denne forbindelse
dels et problem, at nogle skoler rummer f3 elever i 9. klasse, dels at delta-
gelsesprocenten varierer for skoleme. Forstnevnte faktor er segt dakket
ind, mens indflydelsen fra sidstnavnte ikke kendes. Resultaterne skal der-
for blot betragtes som inspiration til videre forskning.

Det er lykkedes at identificere skoler, der lofier eleverne godt 60 point
over det forventede, mens andre »s&nker« eleverne med knap 50 point.
Nar man betragter forskellene mellem de fem skoler, som lefter mest, med
de fem, der senker mest, er det forst og fremmest forskellen i skolernes ef-
teruddannelsesindsats og brugen af bedemmelserne i 9. klasse, der falder i
gjnene. .
Det har ikke varet metodologisk muligt at identificere mensterbryde-
re i datamaterialet, mens det har kunnet lade sig gere at identificere 2-3
skoler, hvor tosprogede elever klarer sig bedre end forventet.

Elevtrivsel og sociale relationer

Med hensyn til elevtrivsel og sociale relationer gzlder, at resultaterne i
PISA-Kgbenhavn ikke afviger betydeligt fra resultaterne i PISA2000 for
Danmark som helhed. Kun 6% af eleverne foler sig udenfor. Kedsomhed
er ikke et ualmindeligt fenomen, men kun knap 15% siger, at de keder
sig meget. Godt 10% af eleverne angiver, at der i hgj grad er forstyrrende
stej og uro, mens knap 20% mener, at der i moderat grad er uro.

Selv om resultaterne ligner Danmark som helhed, er det karakteristisk,
at elever fodt uden for Danmark foler sig mest udenfor — og at folkeskole-
eleverne er dem, der foler sig relativt mest udenfor. Det galder ogsa, at der
pa skolerne med relativt dérlige faglige resultater er flest, som foler sig
udenfor. Hvad kedsomhed angér, er problemet sterre blandt danske elever
end blandt tosprogede — og det er ogsi mindst pa de etniske frie skoler. I
ovrigt ses det pudsige resultat, at der er en hgjere grad af kedsomhed pé

14




skoler med gode elevresultater. Stej og uro er et sterre problem i folkesko-
lerne end i de frie skoler, og leseresultaterne er dérligst i skoleme, hvor
eleverne klager over mest uro.

Et andet karakteristika er, at der er overordentlig stor forskel i resulta-
terne pé alle tre undersoagte trivselsomrader fra skole til skole i Kebenhavn,
hvad der igen peger pa, at der ma vare et ganske vasentligt potentiale for

forbedring.

Forhold til laererne

Eleverne i Kogbenhavn har udtrykt sig om deres forhold til lrerne, og det
gelder ogsd pé dette omrade, at der er samme gennemsnitlige fordeling
som i PISA2000. Der er ca. 30%, som synes, de ikke kommer godt ud af
det med lzrerne, og godt 20% synes, lzrerne ikke er interesserede i dem.
Der er en overrepresentation af tosprogede elever i grupperme, der ople-
ver en dérlig elev-lerer-relation. Problemet er sterst 1 folkeskolen, mindst
i de danske frie skoler, og der er et sammenfald mellem et godt forhold til

leremne og gode leseresultater.

Fritid
Pi fritidsomridet er der undersogt tre karakteristiske omrader — hvor de
kebenhavnske elever ikke adskiller sig fra andre danske elever.

Lektiemangden i dansk ligger typisk i omradet 1-3 timer om ugen, og
pigerne bruger markant mere tid pa lektier. De tosprogede bruger mere tid
pa lektier end danske elever, og den hgjeste lektiebyrde ligger pa de etniske
frie skoler. De svagest prasterende elever bruger absolut mindst tid pé lek-
tier, mens de starkeste elever ligger pa et middelt niveau, hvad tid til lekti-
er angar.

Ca. en fjerdedel af eleverne dyrker aldrig frivillige leeseaktiviteter, og
drengenes andel i denne gruppe er dobbelt s stor som pigemnes. Tosproge-
de leser mere end dansksprogede elever, ligesom laseaktiviteten er hajest
for elever pé etniske frie skoler. Der er ingen sammenhang med la&sekom-
petence i PISA ud over, at eleverne, som aldrig lzser, klarer sig markant
dérligere end andre elever.

Omkring halvdelen af eleverne foler ingen lyst til at ga i boghandel el-
ler pé bibliotek, og ogsa pé dette felt er der en overordentlig markant for-
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skel mellem drenge og piger — i pigemes faver — ligesom de tosprogede og
eleverne pa de etniske frie skoler er mest positive. Der er en starkt stati-
stisk sammenhang mellem positiv holdning til boghandel og bibliotek og
godt leesestandpunkt.

Personlige og sociale kompetencer
Personlige og sociale kompetencer, som de er undersggt i PISA, viser ik-
ke forskelle fra Kabenhavn som gennemsnit til Danmark som helhed.

Med hensyn til leringsstrategier finder man iser pa de etniske frie
skoler en relativt hgj anvendelse af brug af hukommelse, satsning pa at
forbinde med kendt, relevant viden og satsning pa kontrol over leringspro-
cessen. Satsning pa at forbinde med kendt relevant viden er ogsa i nogen
grad et kendetegn for de danske frie skoler. Alle tre leringsstrategier har en
positiv sammenhang med gode leseresultater. To af disse laringsstrategi-
er, brug af hukommelse og kontrol over leringsprocessen, vil traditionelt
betragtes som »gammeldags«.

P4 de etniske frie skoler har den karrieremassige motivation relativt
sterre indflydelse end pa de gvrige skoletyper, ligesom der er en sterre ud-
holdenhed. Eleverne pé de etnisk frie skoler udviser mest interesse for
konkurrence, mens elevemne fra de danske frie skoler viser mindst interesse
for samarbejde. Der er ikke klare sammenhange mellem de undersogte
motivationelle forhold og laseresultater.

Elever pé de frie skoler oplever relativt mest egenkontrol, mens der
ikke er forskelle i elevernes selvtillid og selvopfattelse de tre skoletyper
imellem. Der er en meget klar sammenhang mellem, at eleverne oplever
god egenkontrol og hgj selvtillid og gode leseresultater. For selvopfattelse
er der derimod en svart forstielig negativ sammenhang — at darlige lesere
oplever sig som bedre end de er, og at gode lzsere opfatter sig selv som
darligere, end de er.

It |
Omkring 80% af eleverne i Kebenhavn har en computer til radighed

hjemme, og dette gelder i hgjest grad for eleveme fra de frie danske sko-
ler. Hvad radighed over adgang til computer gelder, at denne er mindre
pa de etniske frie skoler end pa folkeskolerne og de danske frie skoler.

16




70% af eleverne oplever sig selv som fortrolige med brugen af computer
til at skrive stil, og her er eleverne pa de etniske frie skoler igen i disfa-
ver. Radighed over computer hjemme og fortrolighed med brug til stil-
skrivning har sammenhang med gode leseresultater, mens radighed over
computer i skolen har mindre sammenhang.

Mellem 60% og 70% bruger computer hjemme nasten hver dag, ele-
ver i de frie skoler lidt hyppigere end folkeskoleelever. Brugen i skolen er
derimod hgjest i folkeskolen og lavest i de etniske frie skoler. Der er rela-
tivt fi elever, der bruger computer pa biblioteket, men der er til gengald de
elevgrupper, der har mindst adgang til computer hjemme, som bruger bib-
lioteket mest.

Der er ogsi mellem 60% og 70% af eleverne, som bruger internettet
og email/chat hver dag, og hyppigheden er hgjest for eleverne fra de etni-
ske frie skoler og lavest for folkeskoleme. Der er en positiv sammenhang
mellem gode leseresultater og brug af computer hjemme og en negativ
sammenhang med brug af computer i skolen og iszr pé biblioteket — hvad
der klart henger sammen med, at eleverne fra de bedste sociale kéar har
storre adgang til computer hjemme, mens eleverne fra de darligste kér an-
vender biblioteket.

Ca. 25% af eleverne bruger computere til spil nesten hver dag, og
folkeskoleeleverne er hyppigst representeret i denne aktivitet, mens ele-
verne fra de etnisk frie skoler er sjeldnest repraesenteret. Tekstbehandling
benyttes hyppigere end spil, hyppigst for elever pd de danske frie skoler.
Regneark og tegne- eller grafikprogrammer bruges relativt sjeldent, sjld-
nest af folkeskoleeleverne. Eleverne pa de etniske frie skoler er de hyppig-
ste brugere af undervisningssoftware.

Mellem 60% og 80% af eleverne finder det vigtigt og interessant at
arbejde med en computer, og folkeskoleeleverne er de mindst positive,
mens eleverne fra de etniske frie skoler er mest positive. Interessant nok
viser det sig, at det er eleverne, som har de svageste l&sekompetencer, der
har de mest positive holdninger til it. Det viser sig da ogsé, hvis man sam-
menholder med social baggrund, at der kun er svage sammenhange mel-
lem it holdninger og brug og forzldres uddannelsesbaggrund, mens der er
meget betydelige kensforskelle i drenges faver.
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Skolelederoplysninger

Skoleledeme har givet en rekke oplysninger om forholdene pa deres sko-
ler af sdvel administrativ, demografisk art og af holdningsmessig karak-
ter vedrerende lzrere og elever.

Risikoen for, at elever flyttes til andre skoler, gzlder bade for de kom-
munale og de frie skoler, om end begrundelsen ofte er forskellige, idet
chancen for, at elever flyttes fra frie skoler pa grund af ringe boglige feer-
digheder og adferdsproblemer, er sterre end for folkeskoler, iszr ved hait-
presterende skoler — og flytning behgver ikke vare foreldreinitieret. Det
ser dog ikke ud til at vare behovet for specialundervisning, der betinger
flytning.

Ringe bygningsstandard og mangel pa plads opleves af skolelederne
at vere et stort problem, isazr pa folkeskolerne, ligesom mangel pa under-
visningsmaterialer, mangel pa2 computere samt darlige varme-, ventilati-
ons- og belysningssystemer ogsa iszr synes at genere folkeskolerne. De
frie skoler oplever relativt sterst problemer med bibliotekernes bestand af
undervisningsmaterialer. Der er dog ingen tydelige sammenhange med
darlige leseresultater pa skolerne.

Learerforhold er forst og fremmest undersggt med hensyn til indfly-
delse pa l&seresultater, og det viser sig her iszr at vare lave forventninger
til eleverne, dérlige forhold mellem elever og lerere, lav verdsattelse af
boglige ferdigheder, og stor lererudskiftning, der har sammenhang med
lave leseresultater. Lave forventninger er hyppigst pa folkeskoler. Vard-
settelse af boglige ferdigheder er relativt hajest pa danske frie skoler.

Med hensyn til evalueringskultur kan anvendelsen af standardiserede
test ikke konstateres at have sammenhang med lesestandpunkt, mens der
er en positiv sammenhzng for prever udarbejdet af lererne og generel
brug af lerervurderinger.

Elevforhold har en betydelig sammenhang med leseresultater. Ud
over socialt darlige kér er der en statistisk indflydelse fra elever, der for-
styrrer i timerne, elevers manglende respekt for larerne, elevfraveer og
mangel pd opbakning fra forzldre til lektielesning. Manglende under-
visningstid og elevmisbrug af alkohol eller stoffer influerer ikke.
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Profil af de tosprogede elever

Ud af de tosprogede i undersggelsen taler syv ud af otte et ikke-vestligt
sprog, og det starste enkeltsprog er arabisk. En hajere del af de tosproge-
de elever bor sammen med begge foraldre end af de danske elever, og an-
tallet af sgskende er starre. For 8% af de tosprogede har ingen af forzl-
drene géet i skole, og nasten 40% har forzldre, hvor hverken faderen el-
ler moderen har fuldtidsarbejde. Selv nér der tages hgjde for forzldrenes
socialekonomiske status, er der faerre uddannelsesressourcer til radighed i
de tosprogedes hjem.

Lasevaner og fritidsvaner er kun marginalt forskellige de to grupper
imellem, mens brugen af (vestlige) kulturelle tilbud er noget sterre for dan-
ske unge end for tosprogede. Med hensyn til it-brug og -ferdigheder er
forskellene mellem tosprogede og danske unge mindre, end det gelder for
de fleste andre forhold i undersegelsen, og pa nogle omrader, brug af un-
dervisningssoftware og internet, er is®r de tosprogede piger lengere frem-

me end de danske piger.

Profil af de socialt svageste elever

Sammenligning af eleverne med lavest og med hgjest socialekonomisk
baggrund (laveste og hgjeste 15%) rummer mange illustrative forskelle.
Forst og fremmest er der en voldsom overreprasentation af tosprogede
elever og en vis overvagt af enlige foreldre. Tilknytningen til arbejds-
markedet er ogsd voldsomt forskellig, ligesom den hjemlige kulturelle
kapital er overordentlig forskellig, hvad der ogsa gar sig geldende i hjzlp
med hjemmearbejdet, hvor socialt dérligt stillede bem i hejere grad end
andre sgger hjzlp andre steder, af saskende, venner og i skolernes lektie-
cafeer.

Lasevaner og it-brug varierer relativt lidt de to grupper imellem, pi-
gemne i socialt svage familier bruger endda markant mere tid p4 at laese for
deres egen forngjelse end bade drengene og pigerne fra socialt sterke fa-
milier. Med hensyn til trivsel i skolen er forskellene beskedne, bortset fra
at de socialt darligst stillede keder sig mindre end de velstillede.

For fritiden gelder, at de sterste forskelle er pa de klassiske kulturelie
aktiviteter som opera, ballet og teater — samt alle slags koncerter.
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Elevoplevelser pa benchmarkede skoler

Med hensyn til elevoplysninger péd benchmarkede skoler er der for TopS5-
skoler i forhold til BundS-skoler forskelle i retning af, at man pé forst-
nzvnte lettere fir venner, keder sig mere i undervisningen, at larerne er
mere interesserede i eleverne, lytter mere til dem og behandler dem mere

fair.
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